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Abstract

Dikmen, V & Ohlson, A (2008). Sa talar de om en skola for alla. En diskursanalys med fokus

pa genus, klass, etnicitet och specialpedagogik
Malmo: Lérarutbildningen: Malmé Hogskola

Examensarbetet handlar om hur pedagoger och andra aktorer talar om begreppet en skola for
alla. Syftet med arbetet &r att géra en diskursanalys kring hur det talas om begreppet for att

klargéra monster och skillnader. Var fragestallning ar foljande:
e Hur talar pedagoger och andra aktérer om en skola for alla?

For att besvara fragestallningen, har intervjuer anvénts samt artiklar har analyserats utifran en
diskursanalytisk metod. De intervjuade bestar av sex pedagoger. Aktorerna framstalls genom
artiklar och bestar av atta stycken. Bakgrundsfaktan som vi har beskrivit genom tidigare

forskning har fokus pa perspektiven genus, klass, etnicitet samt specialpedagogik.

Resultatet av var undersokning har tydliggjort att det finns olika diskurser om en skola for alla
utifrdn begreppen segregering och integrering. Diskurserna talar om att det &r majligt att dela
upp elever men dven att sammanfora de. Relaterat till detta har vi dven upptéckt att
majoriteten av pedagogerna och aktdrerna talar om begreppet en skola for alla ur perspektivet
organisation d.v.s. fysisk placering av eleven i skolan. Férutom organisations perspektiv har
det formats en diskurs om genus med perspektivet upplevelse, som innebar att eleverna ska
kénna sig delaktiga i gemenskapen. Diskursen talar om att flickor och pojkar har ratt till en

integrerad undervisning och att deras kon inte ska ha nagon paverkan pa deras utbildning.

Nyckelord: Diskursanalys, Genus, Klass, Etnicitet, Specialpedagogik, Integrering och
Segregering
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1 Inledning

En skola fér alla betyder en skola dér alla elever blir sedda och bemétta,

dar alla elevers erfarenheter far utrymme och dar alla elever far en undervisning
som tillgodoser deras behov och krav. | en skola for alla undervisas elever med
olika bakgrund tillsammans. (Utbildningsdepartementet, 1996/97:112, s.21).

Detta &r bara en av de tolkningar och definitioner som finns av en skola for alla.
Genom var uthildning har det ofta talats om en skola for alla. Vi har stétt pa olika tolkningar
och definitioner av begreppet, vilket har lett till en osdkerhet kring betydelsen. Vi blev

nyfikna och beslutade oss for att ta reda pa hur det talas om begreppet.

Skolan har inte alltid sett ut som den gor idag. Den har genom gatt en del férandringar,
eftersom att nar samhéllet férandras speglas det &ven i skolan. Enligt Tallberg Broman m.fl.
(2002) kan skolan betyda valdigt olika saker for barn beroende pa kon, etnicitet och
samhallsklass samt om barnet har nagot fysiskt eller psykiskt handikapp. Vi anser darfor att

det ar viktigt att varje individ far mgjligheten till undervisning oavsett ovanstaende faktorer.

Detta examensarbete bestar av en diskursanalys som behandlar begreppet En skola for alla.
Begreppsuttrycket vacker kanslor och forvirring bland méanniskor som ar involverade i
skolans varld. Vart syfte ar att tydliggdra och lyfta fram monster i vad som ségs kring
begreppet samt beskriva bakgrunden till uttrycket en skola for alla. Som pedagog ar det ingen
sjalvklarhet att man tycker samma sak och vi lyfter darfor fram monster och skillnader. For att
fa reda pa hur det talas om begreppet en skola for alla, lyfter vi genom intervjuer och artiklar

fram pedagogers och olika aktdrers syn.

For att fa en djupare forstaelse for begreppet kommer vi att ge en historisk bakgrund dar vi
foljer den svenska skolans utveckling. Vi lyfter fram begrepp som genus, klass, etnicitet och

specialpedagogik eftersom detta enligt oss, &r centrala begrepp i en skola for alla.



1.2 Syftet

| detta arbete kommer vi att géra en diskursanalys kring hur det talas om en skola for alla.
Denna undersokning har vi valt att gora for att det ar ett kontroversiellt begrepp, som tolkas
och definieras pa manga olika satt. Vart syfte ar att klargéra ménster och skillnader inom
begreppet en skola for alla. For att uppna resultat har vi valt att undersoka hur pedagoger och

olika aktorer talar om begreppet en skola for alla.

1.3 Fragestallning

e Hur talar pedagoger och andra aktérer om en skola for alla?

1.4 Begreppsdefinitioner

| detta avsnitt ger vi en definition av var tolkning av olika begrepp, da detta gors for att lattare

forsta foljande begrepp langre fram i arbetet. | vart arbete anvands begreppen pa foljande sétt.

Integration

Enligt NE (Nationalencyklopedin, 2008) beskrivs integration som olika enheter som ska
forenas. Enheterna i detta sammanhang ar genus, etnicitet, klass och specialpedagogik som
ska forma en skola for alla. Var definition av att férena innebar att sasmmanfora eller
tillsammans kunna arbeta oavsett ovanstaende faktorer som vi anser aktuella i begreppet en

skola for alla.

Segregation
Detta begrepp innebar enligt NE (Nationalencyklopedin, 2008) avskiljandet av grupper. Detta
utifran socioekonomisk status och etnisk tillhdrighet. NE namner inte begreppen genus och

specialpedagogik, men detta anser vi dven kan kopplas till ordet segregation.

Organisationsperspektiv
Var definition av begreppet organisation &r hur skolan ska vara uppbyggd och verka t.ex.

lokaler, elevers fysiska placering och scheman.
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Upplevelseperspektiv
Var definition av begreppet upplevelse &r att varje elev ska fa mojligheten att kéanna trygghet,
gemenskap och samhdorighet.

11



2 Bakgrund

2.1 Olika perspektiv i en skola for alla

| detta avsnitt véljer vi att lyfta fram genus, klass, etnicitet samt specialpedagogik ur ett

historiskt perspektiv, for att beskriva utvecklingen av begreppen i en skola for alla.
2.1.1 Genusperspektiv

Tallberg Broman, Rubinstein Reich och Hagerstrom (2002) menar att om man ser pa skolans
utveckling, inom omradet kdn, ser man till en borjan ett mansdominerat yrke som nu évergatt
till kvinnodominerat. Utvecklingen har aven varit densamma for eleverna da flickorna fran
bdrjan var uteslutna ur skolan. Forfattarna skriver att for att uppfostra pojkar till mén
behdvdes det en man med logik, sjalvkontroll, disciplin och artighet. Detta var argument mot

att anstalla kvinnor da de inte ansags ha dessa attribut.

Sverige fick En skola for alla i samband med att grundskolan utvecklades 1962, havdar
Tallberg Broman (2002). Efter detta uttalande staller hon sig fragan om det var en likvardig
utbildning och en méjlighet for alla? Tallberg Broman m.fl. (2002) menar att utdver att alla
far ga i skolan finns det sa mycket mer som har en avgorande roll, som t.ex. etnicitet och
klass. Enligt Skolverket (2006), framgéar det att i Lpo94 star det att ’Ingen skall i skolan
utsattas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan
trosuppfattning, sexuelldggning eller funktionshinder eller for annan krinkande behandling”
(2006, s.3).

Tallberg Broman m.fl. (2002), tar upp hur elever ser pa olika amnen ur ett konsperspektiv.
Matematik ar t.ex. nagot flickor ser som ett svarare &mne. Forfattarna kallar detta ett
kénsbundet amne och menar att detta paverkar hur flickor och pojkar ser pa amnet. Tallberg
Broman m.fl. (2002), studerar dven hur laromedlena speglar genus. De har sett ett samband

med att laromedlena har ett manligt perspektiv och att det kvinnliga ytterst séllan &r synligt

(a.a.).
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Eleverna blir mer och mer kdnsbundna desto aldre de blir havdar, Tallberg Broman m.fl.
(2002). I grundskolan var det forr vanligast med uppdelad undervisning efter kon. | dagens
lage har varje elev ratt till en integrerad undervisning, men ndr eleverna kommer upp till
gymnasieniva ar valen till gymnasiet mer konsbestamt (detta for de yrkesinriktade program). |
rapporten Lika for lika. Strategier for en jamstalld skola fran Lararforbundet (1998), namns
det dven att redan i skolar atta och nio ar valen till prao kdnshestamda och desto aldre
eleverna blir desto mer kdnsbestdmda blir deras val. Detta fastan alla elever tar del av ungefér
samma undervisning. Tallberg Broman (2002) havdar att den kdnsuppdelade undervisningen
ar vanligast nar det kommer till &@mnena idrott, sl6jd, teknik och fysik nar det géller
laborationer (a.a.). Enligt Tallberg Broman m.fl. (2002) menar Kruse att tanken med en
sammanslagen skola var att flickor och pojkar skulle lara sig av varandra och att det skulle
leda till en skola for alla. Kruse menar dven att detta inte ar hallbart i Iangden da de
traditionella kdnsmonstren starks och det ar framst till pojkarnas férdel med gemensam
undervisning (a.a.). Enligt Richardsson (2004) var rektorer och foraldrar nervosa och oroliga
over en samundervisning mellan de bada konen. Oroligheterna berodde pa att de trodde att
pojkarna skulle ta mer plats och dven fa lararnas uppmarksamhet och déarmed tranga undan
flickorna. | skolan konfronterar manliga och kvinnliga larare eleverna olika utifran deras kon
menar Tallberg Broman m.fl. (2002). De kvinnliga l&rarna &r i allménhet en mer
omhandertagande person och ser sin roll i barnens liv som att vara en viktig och trygg del

(a.a.).

2.1.2 Klassperspektiv

Idéen om att skapa en skola for alla, har lange varit aktuellt i den svenska utbildningshistorien
och redan tidigt insdg man att skapandet av en sadan skola medférde manga utmaningar
menar Nilholm (2007). Néar barn fran olika samhallsklasser placerades i samma institution
blev skillnaderna mellan barnen synliga. Detta gjorde att skillnaden mellan rika och fattiga
samt barnens olika svarigheter uppmarksammades allt mer (a.a.). Det visade sig att redan da
var skapandet av en skola for alla inte det lattaste.

Ur ett klassperspektiv har den svenska skolan under lang tid varit paverkad av klass fran att
det endast var pojkarna fran borgliga skikten och uppat som fick ga i skolan. Tallberg
Broman, Rubinstein Reich och H&agerstrom (2002) menar att det fortfarande finns en

segregering i dagens skola. Forfattarna menar dven att de sociala skillnaderna som finns i
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samhaéllet reflekteras i skolan som t.ex. att beroende pa vart man bor finns det béattre och

samre skolor.

Enligt Assarson (2007) menar Thomas och Loxley att beroende pa vilken social status och
kulturell uppvéxt man har spelar dessa faktorer olika stor roll om man klassas som i behov av
stodatgarder. Elever som Klarar sig bast ar enligt forfattarna de som har vélutbildade foraldrar
med studietraditioner och som varderar utbildning hogt. De drar aven slutsatsen att etnicitet
och kon inte har nagon direkt paverkan pa hur en elev klarar sin skolgang. Att véardera
utbildning hogt och ha en bakgrund med studietradition kan leda till stérre mojligheter som
hogre 16n och storre insikt i hur samhallet fungerar. Skolan bidrar pa detta vis till att bibehalla
klassamhaéllet (a.a.). Tallberg Broman m.fl. (2002) drar slutsatsen om att dagens skola ar mer
utformad for medelklassen vilket gor att arbetarklassens barn far det svarare. | skolan
paverkas aven betyg och ens val av inriktning pa gymnasiet av ens klasstillhorighet.
Medelklassen har ofta hogre betyg vilket leder till att eleverna valjer gymnasieprogram som
anses vara hogre och finare (Man skiljer har pa praktiska och teoretiska program.)
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2.1.3 Etnicitetsperspektiv

Integrationen i Sverige startade under 1950-talet. Innan invandringen boérjade ta fart var

skolan forst och framst en skola med majoritet svenskar.

Enligt Tallberg Broman Tallberg Broman, Rubinstein Reich och Hagerstrém (2002), kan
etnicitet definieras pa manga olika satt. En definition ar hur en grupp beskriver och uppfattar
sig sjalv. Olika begrepp har anvants for att beskriva ett samhélle med manga olika kulturer
och numera anvands ordet mangfald. Ordet innefattar man inte bara personer fran andra

kulturer, utan dven den svenska befolkningen (a.a.).

Det &r forst de senaste aren som etnicitet har uppmarksammats i skolans vérld menar Tallberg
Broman m.fl. (2002). Forskningen har lyft fragor om segregering och hur skolan ska bedriva
undervisning i en etniskt segregerad skola. Detta har enligt Tallberg Broman m.fl. (2002)
berort olika forskningsomraden som boendesituationer och kultur. Bunar ar en forskare som
Tallberg Broman m.fl. namner for dennes resultat i en avhandling fran 2002. Han menar dar
att samhallets boendesegregation ar nagot som reflekteras i skolan och pa sa satt far man
uppdelningen av “’svenska skolor” och “invandrarskolor”. Ar 2007 kom en ny avhandling av
Bunar och Kallstenius dar segregation och integration behandlas inom Stockholms
grundskolor. De har studerat pa olika omraden i Stockholm om hur deras grundskolor har
forandrats sedanregeringen tillat att elever soker sig till skolor utanfor sitt boendeomrade.

Enligt Tallberg Broman m.fl. (2002) &r det svenska spraket den viktigaste faktorn for
framgang i den svenska skolan och for att lasa vidare pa gymnasieniva. For de med bristande
svenska kunskaper &r chansen liten att studera vidare och annu mindre &r den fOr de som har
invandrat under hogstadietiden. Faktorer som paverkar framtidsutsikterna ar nar de anlande
och vilken alder barnet hade da men &aven faktorer som t.ex. ekonomiskaresurser, familjens

kulturella kapital och undervisningens kvalitet.

Enligt Utbildningsdepartementet (1997), presenteras i regeringens skrivelse 1996/97:112,
olika forslag pa hur de skulle kunna forandra skolan till det battre. Ett mal var att eleven
skulle utvecklas tillsammans med elever fran olika kulturer. Regeringens tanke var att dessa
mal skulle uppnas genom en forandring av skolans inre verksamhet sa att den skulle passa

varje enskild elevs behov.
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2.2 Bourdieus teori

Enligt Carle (1991) anser Bourdieu att det finns en del faktorer i vardagslivet som styr hur
samhéllet ar uppbyggt. Faktorerna menar Bourdieu ar skolan, fritid och familj. Kulturellt
kapital ar ett begrepp som introducerades av Bourdieu omkring 1966. Begreppet i sig har tva
innebdrder. Det ena &r kultur i betydelsen av konst, musik och litteratur och det andra
kulturella kapitalet som Bourdieu talar om ar kunskap och férhallningssatt (a.a.). Med hjélp
av det kulturella kapitalet bestdms ens sociala position i samhéllet. Detta genom ens umgange,
yrke, skolor, familjeliv och arbetsplats. Det kulturella kapitalet ar en viktig faktor for att
uppna dessa ovanstaende fordelar menar Carle (1991). Det kulturella kapitalet ar saledes inte

beroende av etnicitet, utan bestams av ovanstaende faktorer.

Bourdieu menar enligt Carle (1999) att i en likvardig skola gar eleven och larare miste om
olika normer och varden som 6verférs inom utbildning i skolan. Han menar att beroende pa
klasskillnader och olika faktorer som t.ex. studievana och social bakgrund har man olika

majligheter att inhdmta dessa normer och varden.
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2.3 Fokus pa specialpedagogik

Begreppet en skola for alla, forknippas ofta med specialpedagogik och barn i behov av sérskilt
stod da det lange har varit ett pedagogiskt dilemma. Vi har darfor valt att beskriva

specialpedagogikens framvéxt och betydelse ur ett historiskt perspektiv.
2.3.1 Specialpedagogikens historia

Forr ansags de elever som var mindre begavade som en belastning i klassrummet da de
behdvde mer hjélp an andra elever menar Brodin och Lindstrand (2004). Det blev darfor en
sjalvklarhet att sdrskilja och undanta dessa elever réttigheter som de andra eleverna hade

tillgang till (a.a.).

Enligt Brodin och Lindstrand (2004) infordes i slutet av 1800-talet specialklasser,
hjalpklasser, observationsklasser och horselklasser. Dér forekom aven bestraffningar, bl.a. da
eleven inte hade gjort laxan. Eleverna fick genomga ett intelligenstest for avskiljning till de
olika grupperna. Enligt Emanuelsson (2000), skulle den specialundervisning som eleverna
fick i de olika grupperna leda till att eleverna efter ett tag skulle komma tillbaka till den
vanliga och normala klassen, fast med mindre behov. Placering i de olika grupperna blev

alltmer langsiktig, vilket gjorde att eleverna kunde vara dar under hela sin skoltid.

Pa 1950-talet vaxte tanken om att demokratisera skolan samt att motarbeta den auktoritara
lararrollen fram, enligt Brodin & Lindstrand (2004). Forfattarna h&vdar att 16sningen skulle
vara individualisering och grupparbeten. | samband med detta tankesatt, ville man daven att
straff skulle ersattas av behandling och vard, eftersom att barnet sjalv inte bar skuld till sitt
beteende. Ar 1962 infordes grundskolan och nya undervisningstekniker infordes, vilket gjorde

att eleverna kunde arbeta i sin egen takt. (a.a.).
2.3.2 Synen pa specialundervisningen forandras

Enligt Ahlberg (1999) skedde en forandring av synen pa specialundervisningen under 1970-

talet, i samband med SIA- utredningen (Utredningen om skolans inre arbete; SOU 1974).
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| SIA-utredningen framgick det att elevers skolsvarigheter inte enbart berodde pa den enskilda
individen, utan dven skolans miljo och att barnets sociala svarigheter ocksa hade viktig
betydelse (a.a.). Detta medférde att uppdelningen i olika specialklasser upphorde allt mer,
menar Brodin & Lindstrand (2004). Allt fler borjade ta hansyn till elevernas svarigheter, da de
overgick fran segregering till integrering i samhéllet (a.a.). Pedagogerna var da tvungna att
hoja sin kompetens, for att kunna verka och undervisa alla elever oavsett svarigheter i en
skola for alla, hdvdar Ahlberg (1999). Detta innebar att under 1980-talet borjade fler

grundskolelarare fortbildas, for att kunna bemota samtliga elever oavsett svarigheter (a.a.).

2.3.3 Specialpedagogikens betydelse i en skola for alla

Haug (2/2000), norsk professor inom pedagogik som forskat mycket kring specialpedagogik,
menar att tolkningen av en skola for alla har varierat stort genom tiderna. En skola for alla

eller den inkluderande skolan som han ocksa kallar den, kopplar han till specialundervisning.

Utgangspunkten for Haugs (1998) diskussioner &r social rattvisa. Han definierar begreppet
utifran tva perspektiv. Det forsta ar det kompensatoriska perspektivet, da han havdar att
eleven ska anpassas till skolan. Haug menar att specialpedagogikens uppgift hér blir att
tillsatta extra resurser for att starka elevens svaga sidor. Detta leder till ett utpekande av
elevens brister samt till exkludering. Nilholm (2003), &r inne pa samma spar som Haug och
menar att inom det kompensatoriska perspektivet &r det skolans uppgift att kompensera
eleverna for deras brister. Han kraver att barn med samma typ av svarigheter ska arbeta i
grupper tillsammans, for att uppna generell kunskap. Forfattaren menar dock att det &r
problematiskt att gora dessa gruppindelningar med elever som har nagon psykologisk

storning.

Det andra synséttet som Haug (1998) lyfter fram ar det demokratiska deltagarperspektivet.
Har menar han att social rattvisa ses som en rattighet for eleven, for att fa delta i den sociala
gemenskapen pa sina egna villkor. Han havdar dven att eleven har rétt till delaktighet och
gemenskap och menar da att orsaker till att eleven ar i behov av sarskilt stod maste sokas i
hela skolans verksamhet (a.a.). Att skolan ska anpassa sig efter eleverna star dven i Lgr 80
(Skoloverstyrelsen). Laroplanen skriver tydligt att ”Om en elev far svarigheter 1 skolarbetet,
ar det nodviandigt att forst prova om skolans arbetssitt kan dndras™ (s.52). I Lpo94

(Skolverket, 2006), framgar det dven att skolan har ett sérskilt ansvar for de elever som har
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svarigheter att na malen for utbildningen samt att man maste ta hansyn till elevernas olika

forutsattningar och behov

Enligt Lpo94, vilar det offentliga skolvasendet pa demokratins grund (a.a.). Haug (1998)
menar att ’en demokratisk grund att alla grupper av befolkningen gar i samma skola och
forhandlar om det som ska ske dér” (s.20). Haug menar att eleven ska fa undervisning i den
klass dar barnet &r inskrivet samt att de ska kanna delaktighet i gemenskapen oavsett

svarigheter.

Haug (1998) menar att en skola for alla, skiljer sig mycket fran den traditionella

skolan. Han definierar en skola for alla pa foljande satt:

”Den dr dppen for alla, ingen avvisas eller pekas ut. Det ér en skola dr alla barn gar
i en vanlig klass eller grupp, en skola d&r undervisningen ar anpassad efter individen
och inom gemenskapen. Det &r en skola, d&r medbestammande géller och dar alla

deltar i och bidrar till gemenskapen efter egna forutsittningar.” (Haug, 2/2000, s.30.

Pedagogiska magasinet).

Enligt Haug (a.a.) ar ovanstaende ndgot som inte forekommer i skolorna. Han pastar att
skolan idag gar alltmer tillbaka till den traditionella undervisningen, vilket innebar att en
kunskapsorienterad skola ar pa vag att ta 6ver igen. Haug menar att malet framforallt ar att
koppla de specialpedagogiska fragorna till den vanliga pedagogiska verksamheten. Han
havdar att i dagens skola, far barn i behov av sérskilt stod undervisning utanfor klassrummet.
Detta forekommer, trots att barn utvecklas mestadels genom utbyte av undervisningen da den
sker inom ramen av klassgemenskapen. Bengtsson (2001) beskriver Dahll6fs begrepp som
han kallar for styrgruppen vilket innebér att en specifik grupp elever styr takten pa
undervisningen. Nar den gruppen ar fardig gar lararen vidare vilket leder till att de mindre
begavade eleverna blir lamnade efter i undervisningen. Bengtsson menar att den andel elever
som ligger efter ar ca 15-20 %. Forfattaren havdar att detta sker da alla elever oavsett

svarigheter placeras i samma klass.

Haug (2003), anvénder sig av fyra begrepp samvaer, delakting, samarbeid och utbyte. Dessa

ar enligt honom grunden for en skola for alla:
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Samvaer
Den inkluderande skolan kraver att alla elever ska ga i sin hemskola. Ingen ska behéva
uteslutas eller urskiljas fran skolan p.g.a. personliga egenskaper, kén, bakgrund eller

intressen.

Delakting
I den inkluderande skolan staller man krav pa gemenskapen och samvaron. Med deltagande

menar Haug, att man ska ge efter formaga och fa efter behov.

Samarbeid
Malet &r att allas roster ska bli horda, men Haug poangterar sarskilt att det inte innebar att alla
ska fa som de vill. Det galler dven att tillsammans inom gruppen komma fram till I6sningar av

problem och konflikter.

Utbyte
Eleverna ska kunna fa det utbytet som dnskas. De elever som behover specialhjélp ska fa det,
utan att det sker i segregerade former. Varje enskild individ ska fa en utbildning som passar

speciellt deras behov.

Enligt Haug ar detta uppgifter som alla skolor maste arbeta med kontinuerligt (a.a.). For att
kunna forverkliga en skola for alla behdvs dven en specialpedagogisk grundkompetens hos
alla larare samt att man bryter ner gransen mellan det speciella och det vanliga, hdvdar Haug
(2/2000). Vi tolkar det som att Brodin och Lindstrand (2004) har samma asikt som Haug
(2/2000), da de menar att steget mot en skola for alla, maste vara att lyfta fram variation och
olikhet som nagot positivt och vardefullt. Detta &r ndgot som dven Emanuelsson (2/2000)
pastar, da han menar att problemet inte ligger i att eleverna ar olika och kan olika mycket,
utan hur elevers olikheter varderas i samvaron och gemenskapen. Utpekandet av elevers
avvikelser riskerar att leda till utstétning i samhallet, vilket dven kan leda till segregation

istéllet for integration (a.a.).
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3 Tillvagagangssatt och empirisk studie

3.1 Metodval och metoddiskussion

Vi har valt att anvanda oss av diskursanalys som metod for att genomfora examensarbetet.
Anledningen &r att vi vill se monster och skillnader i hur det talas om begreppet en skola for

alla.

3.2 Diskursanalys

Enligt Winther Jorgenson och Phillips (2002) gar rollen som diskursanalytiker inte ut pa att ta
reda pa vad manniskor egentligen menar om hur verkligheten ser ut. En diskursanalys gar ut
pa att man aldrig kan nd verkligheten utanfor diskurserna. Det innebar darfor att diskursen ar
foremal for analysen. Diskursanalysen gar ut pa att analysera de monster som redan finns
inom diskursen. Rollen som diskursanalytiker gar ut pa att arbeta med det som sagts och
skrivits for att undersoka vilka monster som finns. Forfattarna definierar begreppet diskurs
som “ett bestdmt sétt att tala om och fOrsta vérlden (eller ett utsnitt av vérlden)” (a.a. s. 7). Vi
har gjort en diskursanalys utifran monster och skillnader som upptackts i vart empiriska
material. Vi anser dock att svarigheten med vart val av metod &r att forsoka lata bli att
beskriva verkligheten d.v.s. hur olika pedagoger arbetar mot en skola for alla. For oss finns
det manga fordelar med att gora en diskursanalys. Vi anser att fordelen bl.a. innebér att det ar

larorikt, d& man far upp 6gonen nar det galler att kritiskt granska texter.

Vi har baserat var diskursanalys pa Watt Boolsens (2007) beskrivning av Rosalind Gills
metod, en engelsk socialpsykolog som har beskrivit en metod i atta steg om hur man gar till

vaga for att gora en diskursanalys.

Dessa atta stegen ar foljande:
1. Man ska formulera ett forskningsproblem.
2. Hitta texter som &r relevanta for analysen.

3. Oversitta texter till det som ar forstéaligt (ex; intervju — text).
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4. Kiritiskt granska texten som samlats in.
5. Analysera texten som man samlat in, d.v.s. kategorisera det insamlade materialet.
6. Hitta monster och skillnader i den text som analyserats.

e Stilla upp/formulera preliminira hypoteser.” (a.a:174)

7. Undersdka hur tillforlitlig texten & och om den ar anvandbar.
e Analyserat och ta bort oanvandbar fakta.
e Deltagarnas igenkannande av sina tankar sager nagot om tillférlitligheten i
materialet.
e Analysera texten utifran vart begrepp/problemomrade.

8. Gora en helhet av analysen.

Det finns olika sétt att gora en diskursanalys pa. Winther Jgrgensen och Phillips (2000) lyfter
fram ett annat sétt att gora en diskursanalys pa, da de menar att en diskursanalys som metod
gar ut pa att forsoka ta reda pa vad som sker i verkligheten. Vi bestamde oss dock for att
anvanda ovanstaende steg som metod dar man haller sig pa en textlig niva och inte undersoker

vad som sker ute 1 ’verkligheten”.

3.3 Intervju

Vi anvénde intervjuer for att fa fram pedagogers synvinklar pa begreppet en skola for alla.
Genom att anvanda oss av kvalitativa intervjuer har vi forsokt fanga pedagogernas tankar och
pa sa satt forsokt forma en diskurs. Enligt Patel och Davidson, (2003), ar syftet med
kvalitativa intervjuer att skapa en grund for en djupare forstaelse samt upptacka olika
uppfattningar om d@mnet man studerar. Detta ar framforallt anledningen till varfor vi valt den
metoden. Vi har valt att gora vara intervjuer pa ett personligt satt genom att vi besokte
intervjupersonerna och stallde fragor. Vi var dven tydliga med att klargora syftet med
intervjun och forklara att alla asikter var betydelsefulla for oss i var undersokning.

| samband med intervjuerna anvandes en diktafon, vilket enligt Bjorndal (2005), ar en fordel
da alla detaljer som man annars latt gar miste om kommer med. Detta gor att varje gang man

lyssnar pa bandet kan upptackas nagot nytt.
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3.4 Urval

Pedagoger

Var undersokning handlar om att ta reda pa hur pedagoger talar om en skola for alla.
Intervjuerna har vi valt att gora pa vara verksamhetsforlagda skolor. Vi har valt ut sex
pedagoger med befattningar som rektorer, fritidspedagoger, grundskolelérare och
forskolelarare. Pedagogerna benamns P1-P6, da P star for ordet pedagog. De pedagoger vi
valt att intervjua, kdnner vi sedan tidigare. Fordelen med detta ar enligt oss att pedagogerna
kanner tillit till oss och att intervjuerna pa sa satt sker mer spontant och naturligt. Nackdelen
kan vara att intervjuerna blir ytliga p.g.a. man inte gar in pa djupet pa samma sétt som om
man inte kant personerna sedan tidigare. Vi vill &ven poangtera att som intervjuperson bor

man vara passiv, for att undvika att egna varderingar och asikter kommer med i samtalet.

Aktorer

Ut6ver intervjuer med pedagoger har vi anvant oss av artiklar for att fa inblick i hur andra
aktorer samtalar om begreppet en skola for alla. Vi har darfor granskat atta stycken artiklar
som vi anser relevanta for vart examensarbete. De har gett oss en starkare grund att sta pa nar
det kommit till att dra en mojlig slutsats om hur det talas om en skola for alla. Artiklarna har
vi valt att kalla for A1 — A8, da A star for artikel. Har kommer en kort redovisning for vem
som skrivit artiklarna och vad de har for yrkesroll samt en kort beskrivning av innehallet i
varje artikel. Vi har valt att behandla féljande texter utan att géra nagon koppling till

avsandaren.

A1 — Socialdemokraterna (2007) i Umed. En kommunal handlingsplan for stravans mal mot

en skola for alla i Ume& kommun.

A2 — Valter Bengtsson (2007), forfattare, debattinldgg som menar att utbildningsminister Jan

Bjorklund stoppar integreringen av sérskolan till den ordinarie skolan.
A3 — Bengt Persson (2007), professor specialpedagogik, debattartikel om funktionshindrade i

en skola for alla. Artikeln handlar om hur man ska behandla och integrera elever med

funktionshinder.
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A4 — Peder Haug (2000), forskare, debattartikel som handlar om att specialpedagogik ska vara

en del av den vanliga undervisningen.

A5 — Ingemar Emanuelsson (2000), professor i specialpedagogik, debattartikel om hotet mot
en skola for alla. Artikeln har fokus pa specialpedagogik da han menar att utpekandet av

avvikelser riskerar att leda till utanforskap for de som &r behov av sérskilt stod.

A6 — Eva Lis Preisz (2008), ordférande i lararforbundet. Denna artikel &r en rapport fran
lararforbundet och handlar om att man ska ta hansyn till elevers olikheter och skapa en

arbetsmiljo som &r lugn och larorik

AT — Vansterpartiet (2006), detta &ar ett pressmeddelande dar de tar upp punkter som partiet

anser vara viktiga for skolan.

A8 — Socialdemokraterna (2007), forslag pa stravans mal fran socialdemokraterna angaende
skolan. Artikeln handlar om olika sétt att forbattra skolan pa olika satt som t.ex. att minska

klasskillnader i samhéllet.

3.5 Genomfdrande

Med tanke pa att vi har valt att undersoka hur pedagogerna talar om begreppet en skola for
alla, valde vi att gora var undersokning pa vara Vft-skolor, den ena ligger i en medelstor stad

och den andra i en stor stad.

Vi tog kontakt med den ena skolan via telefon och gjorde en muntlig forfragan om att fa
komma till skolan for att gora intervjuer. Den andra skolan tog vi kontakt genom en skriftlig
forfragan via e-post. Innan vi genomforde intervjuerna bestamde vi att den ena av oss skulle
stalla fragor, medan den andra antecknade. | samband med intervjuerna anvande vi dven oss
av diktafon, eftersom det inte alltid &r enkelt att hinna anteckna allt som ségs. Vi informerade
de utvalda pedagogerna om syftet med var undersokning och att det var tillatet att avbryta
samtalet nar som helst. Vi var ocksa tydliga med att informera pedagogerna om att deras

namn skulle fingeras och att ingen annan an vi skulle fa veta vem vi intervjuat. Den langsta
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intervjun tog en timme, medan den kortaste tog en kvart. Nar vi hade genomfort vara
intervjuer bestdmde vi oss for att transkribera varje intervju for sig. Vi lyssnade igenom alla
ljudfilerna mer &n en gang for att lagga till eventuella detaljer som vi inte uppfattat férsta

gangen.

For att finna de artiklar som vi kommer att anvanda oss av sokte vi pa internet efter artiklar
som &r relevanta bade till vart arbete men dven tidsmassigt. Vi sorterade darfor bort artiklar

som &r skrivna innan ar 2000.

3.6 Forskningsetiska 6vervaganden

Enligt Vetenskapsradet (2007), ar det viktigt att ta hansyn till de forskningsetiska riktlinjerna
som finns da man arbetar med integritetskansligt material. | detta fall var intervjuerna med de
olika pedagogerna vart integritetskansliga material. Vi har darfor i enlighet med
Vetenskapsradets rekommendationer, meddelat intervjupersonerna syftet med var
undersdkning samt vad vi tanker anvanda informationen till. Intervjupersonerna blev
meddelade om att de har angerratt och att de kunde avbryta samtalet nar de vill. Vi
informerade dem om att vi skulle fingera deras namn och anonymisera andra personliga
uppgifter. Intervjupersonerna blev dven informerade om vad vi forvéntade oss av de samt att
vi uppskattade deras medverkan. Vi anser aven att det var viktigt att deltagarna var medvetna
om att fler an vi skulle l&sa arbetet och det var darfor viktigt att intervjupersonerna lat 0ss

anvanda informationen offentligt.

3.7 Analysbeskrivning

Nar vi hade gjort var undersokning valde vi att kategorisera intervjuerna med pedagogerna
utifran de fyra perspektiven etnicitet, klass, genus och specialpedagogik. Vi upptéackte da att
pedagogerna talade om begreppen utifran ett segregerande eller integrerande synsétt. Har
upptacktes det dven att majoriteten av asikterna i vart insamlade material utgick fran ett

organisations perspektiv, organisation d.v.s. hur man organiserar undervisningen.

Kategoriseringen startade med att vi skrev upp segregerings- och integreringsbegreppen pa ett

papper. Vi klippte dven ut pedagogernas pastaende och placerade dessa under passande
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rubrik. Detta var ett satt for oss att strukturera upp det insamlade materialet. Nar vi kommit sa
har langt, var nasta steg att kategorisera artiklarna. Da gjorde vi pa samma sétt som med
intervjuerna. Efter denna process, hade vi format diskurser om hur det talades om begreppet
en skola for alla. Néasta steg blev att vi gav varje diskurs ett namn som beskrev dess innehall.

Processens nasta moment var att analysera texten, tydliggéra ménster och samband.
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4 Resultatanalys

| detta avsnitt presenteras och analyseras resultatet av var undersokning utifran
fragestallningen:

e Hur talar pedagoger och andra aktdrer om en skola for alla?

| analysen anvander vi citat fran intervjuer och artiklar samt kopplar detta till tidigare
forskning for att klargéra ménster och lyfta fram avvikelser och pa sa satt besvara var
fragestallning. Citaten vi véljer att lyfta fram representerar bade segregation och integration.
Vi har valt att skapa rubriker och ge dem namn som beskriver innehallet i diskursen. Vi valjer
att presentera varje diskurs for sig med en efterféljande analys dar vi relaterar till
forskningsbakgrunden. Detta for att lattare lyfta fram monster och skillnader samt for att
underlatta for lasaren att folja med. Efter varje analys presenteras dven ett avsnitt med vara
egna tankar. Analysen redovisas med fokus pa de perspektiv som hittats i det insamlade
materialet alltsa genus, klass, etnicitet och specialpedagogik.
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4.1 Elever med funktionshinder och svarigheter bor undervisas for sig.

P5: ”Om jag hade fétt bestimma hade jag velat ha ménga olika skolor, dé jag hade placerat de
elever med svarigheter och funktionshinder pa samma skola, sa att de hade haft en skola for
sig. Jag menar da att man hade gjort olika skolor t.ex. en skola for barn i svarigheter och

funktionshinder och en skola for mangkulturella elever”.

P6: ”Jag anser att det finns individer som utvecklas och mar béttre om de far sin undervisning

1 andra miljoer”.

A2: ”Barnen i sarskolan har sa speciella behov att de inte kan fa den hjalp de behdver om de

integreras i den vanliga skolan”.

4.2 Elever med funktionshinder och svarigheter ska inga i den

ordinarie skolan

Al: Vi socialdemokrater ser girna att sdrskolan fortsitter integreras med grundskolan”.

P4: ”For att skolan ska vara till for alla maste man forst och fraimst fordndra utsikterna for
barn som &r i behov av extra stod och lararna maste skaffa mer kunskaper om deras behov for

att kunna organisera undervisningen sé den passar dem”.

A3: ”Man kan séga att en skola som inte &r tillgénglig for funktionshindrade inte heller
motsvarar samhallets krav pa en skola for alla, vilket i sin tur innebar en inskrankning av

principen om likvérdig utbildning”.

A4: ”De som undervisas enskilt far ut mindre av insatserna dn de skulle ha fatt om de

undervisas tillsammans med de andra eleverna”.
AS:[...] skola for alla” — en val integrerad larande gemenskap — handlar mer om att utveckla

ompetens, arbetsformer och samverkan dn att forsoka ”integrera” vissa sarskilda eller
k tens, arbetsf h k tt forsoka int ” kilda ell

avvikelse-identifierade ”barn som behdver mer”.
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4.3 Analys: Elever med funktionshinder och svarigheter i en skola for

alla

Vi har upptéckt att i en skola for alla utifran ett specialpedagogiskt synsatt ar svaren
splittrade. Dar finns de pedagoger och aktdrer som talar for att man ska dela upp eleverna
utifran behov och svarigheter. De menar att l6sningen &r att undervisningen ska anpassas till
varje enskild individ. P6 ar en av dem som menar att det finns individer som utvecklas och
mar battre om undervisningen sker i en annan miljé. Enligt Brodin och Lindstrand (2004), &r
detta att ga tillbaka i tiden till den tid da skolan sarskiljde mindre begavade elever fran den
ordinarie undervisningen p.g.a. att de ansags som en belastning i klassrummet. P6 menar dock
att det &r mojligt att ha en integrerad skola, om det finns resurser och tillrackligt goda
relationer for att klara av eleverna i behov av sérskilt stod. Vi tolkar P6:s bendmning av
resurser som behovet av pedagoger. Vi anser att P6 menar att om skolan hade haft fler

pedagoger hade det funnits stérre mojligheter att ha en integrerad skola.

A4 siiger: ”De som undervisas enskilt far ut mindre av insatserna &n vad de skulle fatt om de
undervisas tillsammans med de andra eleverna”. A4 menar att man borde ha en integrerad
undervisning, da utbytet av kunskap sker inom klassens gemenskap. Han menar att eleverna
da far ut mer av undervisningen, &n om den &r segregerad. Enligt Emanuelsson (2/2000) &r
elevers olika behov av stdd, utmaningar for undervisningsgruppen. Detta borde leda till
konsekvenser for hur verksamheten bedrivs i miljoer dar alla far individanpassad
undervisning. Andersson (2001), talar om Dahll6fs begrepp och teori som han kallar
“styrgruppen”. Denna teori gar ut pa att det i klassen finns en styrgrupp som bestammer
vilken takt det ska vara pa undervisningen. Enligt Andersson (2001), menar Dahll6f att detta
leder till att ca 15-20 % av eleverna blir lamnade att klara sin utbildning sjalv eftersom de inte
hinner med styrgruppens inlarningstakt. Om man da integrerar elever i behov av sarskilt stod i
den ordinarie undervisningen blir det en mojlig forskjutning i styrgruppen och de elever som
hamnar utanfor &r de som &r i behov av sarskilt stod. Vi anser att om kopplar detta till A4:s
uttalande om integrerad undervisning &r risken stor att alla inte far undervisning utifran sina

forutsattningar och behov.

Enligt A2 menar Bjorklund: ”Barnen i sirskolan har sa speciella behov att de inte kan fa den

hjalp de behdver om dem integreras i den vanliga skolan”. Citatet talar om att gravt
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utvecklingsstorda barn ska undervisas utifran sin egen skolform, med en egen laroplan. A2
skriver att Bjorklund vill ha kvar en segregerad skola dér sérskoleeleverna inte ska integreras i
den ordinarie skolan. Enligt Utbildningsdepartementet (1997), framgar det i regeringens
skrivelse (1996/97:112) att varje enskild elev ska fa mojligheten att utvecklas utifran sina
forutsattningar. Bjorklund hévdar enligt A2 att om sérskolan integreras med den ordinarie
skolan kommer de elever som &r gravt utvecklingsstérda inte att fa en skolgang utifran sina
forutsattningar. Socialdemokraterna (Al) anser, i motsats till Bjorklunds uttalande: Vi

socialdemokrater ser gdrna att sdrskolan fortsitter integreras med grundskolan.”

P5 talar om en annan form av uppdelning, nar det géller elever i svarigheter eller med

funktionshinder, da pedagogen sager att:

Om jag hade fatt bestimma hade jag velat ha manga olika skolor, da jag hade placerat de
elever med svarigheter och funktionshinder pa samma skola, sa att de hade haft en skola
for sig. Jag menar da att man hade gjort olika skolor t.ex. en skola for barn i svarigheter

och funktionshinder och en skola for mangkulturella elever.

P5 drar uppdelningen av elever ett steg langre, da hon anser att elever med svarigheter eller
funktionshinder ska ha en egen skola detta medan A2 séger att uppdelningen kan stanna vid
en egen laroplan. Nilhom (2003) menar for att kunna uppna generell kunskap, vilket vi tolkar
som baskunskaperna, om man utgar fran det kompensatoriska perspektivet, kravs det att
eleven arbetar med grupper som uppvisar samma typ av svarighet eller problem. Forfattaren
menar &ven att det ar problematiskt att géra dessa gruppindelningar med elever som har nagon
psykologisk storning. Detta strider mot ”samvaer” som &r ett av Haugs (2003) fyra begrepp.
”Samvaer” innebdr att elever inte ska skiljas ut fran skolan p.g.a. vem man ar eller vilka
personliga egenskaper som varije individ besitter, samt att alla elever ska ga i den ordinarie
klassen. Haug (2003), talar om barn i behov av sérskilt stod ur ett upplevelseperspektiv, d.v.s.
hur det k&nns for eleven. Haug menar att grunden for en skola for alla ar att aktivt arbeta med
de fyra begreppen som dr delakting, samvaer, utbyte och samarbeid”. Han hdvdar framforallt

att samtliga elever ska k&nna sig delaktiga i gemenskapen.
A3 som &r professor inom specialpedagogik siger att "Man kan sédga att en skola som inte &r

tillganglig for funktionshindrade inte heller motsvarar samhéllets krav pa en skola for alla,

vilket 1 sin tur innebér en inskrdnkning av principen om likvérdig utbildning”. Detta ar
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tvartemot vad P5 anser da hon menar att elever med svarigheter ska placeras pa en skola for
sig. P5:s asikter strider mot Haug begrepp samvaern och delakting da han menar att samtliga
elever ska kanna gemenskap oavsett svarigheter.

4.3.1 Lé&rarnas kompetens

P4 siger “For att skolan ska vara till for alla maste man forst och framst forandra utsikterna
for barn som &r i behov extra stod. Lararna maste skaffa mer kunskaper om elevernas behov
for att kunna organisera undervisningen sé att den passar”. P4 menar att fordndringen maste
ligga hos lararen, da de maste organisera undervisningen sa att den passar samtliga elever.
Enligt Ahlberg (1999), var pedagogerna redan pa 1980-talet, tvungna att hoja sin kompetens,
for att kunna verka och undervisa alla elever oavsett svarigheter. Under denna tid fortbildades
darfor grundskollararna. P4 menar att lararna fortfarande saknar kompetens for att mota
samtliga elever, vilket leder till att barn i behov av sarskilt stod ar den grupp av elever som ar
utsatta i skolans vérld. Enligt Haug (2003) krdvs det att man bryter ner gransen mellan “det
speciella” och ”vanliga”, for att kunna forverkliga en skola for alla. Han hédvdar att detta
endast sker genom en specialpedagogisk grundkompetens hos samtliga larare. Att utveckla
lararnas kompetens ar bara en av I6sningarna nér det géller att forverkliga skapandet av en
skola for alla menar AS5. A5 sdger: ”[...] en skola for alla — en val integrerad larande
gemenskap — handlar mer om att utveckla kompetens, arbetsformer och samverkan an att
forsoka “integrera” vissa sarskilda eller avvikelse-identifierade “barn som behéver mer”. A5
talar om att en skola for alla handlar mer om att utveckla larare och sattet att arbeta pa i skolan
istallet for att forsoka fokusera pa elever som behdver mer stod och integrera dem i den
ordinarie skolan. Vi anser att A5 menar att det ar skolans uppgift att hitta I6sningar och att
skolan anpassas pa ett satt som gor det mojligt for samtliga elever att vara narvarande oavsett
svarigheter eller funktionshinder. Enligt Haug (1998) &r ovanstaende ett exempel pa det
demokratiska deltagarperspektiv dar eleven ska fa vara med pa sina egna villkor och dar

skolan ska leta efter 16sningar for att anpassa verksamheten efter elevens behov.
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4.3.2 VVara tankar

Specialpedagogik &r ett &mne som vacker manga kanslor. En fraga ar huruvida eleverna som
har behov av sarskilt stod ska integreras i den ordinarie skolan eller inte. En del av
pedagogerna och de andra aktérerna anser att det pa nagon niva ska vara en uppdelning av
undervisningen for att fa ut det ultimata ur undervisningen. Var egen uppfattning ar att vi tror
att det kan vara svart att ha gravt utvecklingsstorda elever integrerade i undervisningen. Vi
tycker dock inte att man helt ska utesluta tanken om en integrerad skola, da det kan ha manga

fordelar som t.ex. att dela med sig av upplevelser, erfarenhet och kunskap.

En I6sning som vi ser kan vara att ha en integrerad skola men att uppdelningen sker i klasser
utifran elevernas behov. Vi anser ocksa att det fortfarande férekommer att skolan fokuserar pa
elevens brister, vilket gor att barn i behov av sarskilt stod oftast far undervisning utanfor
klassrummet. Vi har d&ven samma asikt som Haug (2003), nar det géller att Gverskrida gransen
mellan ”det speciella” och “det vanliga”. Han menar att detta &r ett satt att forverkliga att
skolan blir till for alla. En annan 16sning som skulle kunna vara att ha en specialpedagog
nirvarande i1 klassrummet, istillet for att 1ata “mindre begévade” elever far undervisning i ett
annat rum. Nackdelen vi kan se med integrerad undervisning &r, som vi namnt i analysen,
Dahll6fs begrepp om styrgruppen. Fér om man ska ha en skola for alla s& kan man inte tappa
de elever som hamnar utanfor styrgruppen. Barn i behov av sarskilt stod bor fangas upp och
som pedagog vara vaksam sa att dessa elever inte gloms bort. Vi anser ocksa att skolan ska ta
hansyn till elevens svarigheter och analysera sin egen roll for att se om orsakerna ligger i

skolans organisation, som t.ex. lokaler och utformandet av undervisningen.
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4.4 Barn fran andra kulturer bor undervisas for sig.

P5: ”Jag menar da att man hade gjort olika skolor t.ex. en skola for barn i svérigheter och

funktionshinder och en skola for mangkulturella elever”.

4.5 Barn fran andra kulturer bor integreras

P4: ”Hade jag fatt bestimma hade jag forst och framst sett till att [...] barn fran olika kulturer

skulle ingd i en skola for alla”.

P1: ”Det ar viktigt att 6ka skolsamverkan och ta del av andra kulturer som berikar den

svenska kulturen och inte tvartom”.

P1: ”Etnicitets begreppet ar en del av klassbegreppet”.

P2: ”Genus, klass och etnicitet ska inte ha ndgon betydelse i1 en skola for alla”.
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4.6 Analys: Barn med en annan kulturell bakgrund i en skola for alla

Enligt Tallberg Broman m.fl. (2002), har uppméarksamheten de senaste aren riktats mot
etnicitet inom skolans varld. Forskningen och fragorna har ofta handlat om hur skolan ska
bedriva undervisning i en etniskt segregerad skola. Nar de intervjuade talar om en skola for
alla utifran ett etnicitetsperspektiv ar majoriteten for en integrerad skola. P1 sager
“Etnicitetsbegreppet ér en del av klassbegreppet”. Vi tolkar det som att P1 menar att etnicitet
ar underordnat begreppet klass nér ens position i samhéllet bestdms. P1:s talar &ven om det
kulturella kapitalet da han menar att det kulturella kapitalet har betydelse nar en person
invandrar och att man borde ta till vara pa ens erfarenheter. Vi kopplar P1:s uttalande till
Bourdieus begrepp, kulturellt kapital. Enligt Carle (1991), menar Bourdieu att med hjalp av
det kulturella kapitalet bestams ens sociala position i samhallet genom faktorer som umgénge,
skolor, yrke, familjeliv och arbetsplats. Carle (a.a.) menar att det kulturella kapitalet bestams

av ovanstaende faktorer och att etnicitet &r underordnat begreppet klass.

”Det dr viktigt att 6ka skolsamverkan och ta del av andra kulturer som berikar den svenska
kulturen och inte tvirtom” (P1). Om man ser till detta uttalande menar P1 att man ska ta till
vara pa olika kulturer och valkomna mangfald. P1 menar att elevernas skiftande kulturella
bakgrunder ska ses som en fordel i skolan och att samtliga elever ska ta del av varandras
erfarenheter. Enligt Utbildningsdepartementet (1997), framgar det i Regeringens skrivelse,
1996/97:112 att alla elever ska ha mojligheten at utvecklas med elever som har en annan
kulturell bakgrund. Detta mal skulle uppnés genom en forandring av organisationen inom
skolan sa att den skulle passa varje enskild individ. Enligt Bunar och Kallstenius (2007), har
segregationen Okat sedan regeringen tillat att elever soker sig till skolor utanfor deras
boendeomraden. Enligt Bunar (2002) har pa det viset definitionen svenska skolor och

invandrarskolor uppkommit.

P4 har d@ven denna instillning som P1 ovan da pedagogen menar att: “Hade jag fatt bestimma
hade jag forst och framst sett till att [...] barn fran olika kulturer skulle ingd i en skola for
alla.”. P4 menar att skillnaderna mellan eleverna maste accepteras. Dessa far inte ses som
hinder utan snarare som fordelar, da alla ska kdnna sig valkomna. P2 har samma asikt som P4
och séger ’genus, klass och etnicitet ska inte ha nagon betydelse 1 en skola for alla”. P2 menar

att etnicitet inte ska vara en faktor som paverkar elevens skolgang. Enligt Tallberg Broman
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m.fl. (2002) spelar etnicitet en roll nar det kommer till det svenska spraket, da det svenska
spraket ar en viktig faktor for framgang i den svenska skolan. Forfattarna (a.a.) tar upp att
elever med bristande svenska hade mindre chanser att studera vidare. Vad som daven har
betydelse &r i vilken alder som eleven &r i nar hon eller han anlander till ett nytt land. De
menar att desto aldre barnet ar desto svarare blir det for henne/honom att lara sig det nya

spraket.

Det finns dock en avvikelse som vi gett namnet ”det avvikande fallet” eftersom pedagogen
har ett helt annat synsatt pa elever med en annan kulturell bakgrund. Det avvikande fallet ar

P5 som sager:

Om jag hade fatt bestamma hade jag velat ha manga olika skolor, da jag hade placerat de
elever med svarigheter och funktionshinder pa samma skola, sa att de hade haft en skola
for sig. Jag menar da att man hade gjort olika skolor t.ex. en skola for barn i svérigheter

och funktionshinder och en skola for mangkulturella elever. (Pedagog nr: 5, bilaga. 1)

Vi tolkar det som att P5 menar att alla elever med annan kulturell bakgrund borde placeras i
en skola for sig dar de far utvecklas utifran sina egna forutsattningar. Var tolkning av kulturell
bakgrund enligt P5:s uttalande &r att hon menar elever som har en annan etnisk bakgrund &n
den svenska. Det finns ingen tidigare forskning, som vi har hittat, som styrker att det skulle
vara nagot bra och leda till storre utveckling for barnen. All tidigare forskning talar for en

integrerad skola nar det kommer till kultur och mangfald.
4.6.1 Vara tankar

Vara egna tankar om etnicitet i en skola for alla ar att ens kulturella bakgrund inte ska ha
nagon betydelse for organisationen i dagens och framtidens skola. Vi haller inte med
Bourdieu och P1 till fullo nér de sé&ger att etnicitet ar underordnat klass och att det som styr i
samhallet ar det kulturella kapitalet. Av egna erfarenheter tror inte vi att det kulturella
kapitalet alltid har betydelse for hur personer blir behandlade och mottagna i det land man flyr
eller flyttar till. Anledningen till detta &r att vi tror att det ar svart att 6verfora det kulturella
kapitalet mellan olika kulturer. I skolans vérld och som blivande pedagoger anser vi att det
inte ska spela roll vilket kulturellt kapital varje individ har med sig och varifran denna person
kommer ifran. Vi anser darfor att ett stravansmal ska vara att elever ska undervisas utifran

sina forutsattningar och behov oberoende av etnicitet. Nar vi talar om etnicitet menar vi dven
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den svenska kulturen d& denna ocksé har traditioner och seder. Vi anser att det inte kan talas

om etnicitet utan att ocksa tala om den svenska kulturen.
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4.7 Barn fran olika samhallsklasser bor undervisas tillsammans

A6: ”Alla elever har ritt att fa en lika god utbildning oavsett var man bor [...]”.
P6: ”Skolan ska vara inkluderande oavsett faktorer som [...] klass [...]”.

AT:”En av skolans uppgifter ar att vara likvéardig och kompensera fér omstandigheter som
kan paverka utbildningen - elevernas kon, klass och etnicitet, men ocksa bostadsort eller

funktionshinder”.

A8: “Riitten till kunskap far aldrig bli en klassfraga dar foraldrarnas bakgrund eller var du bor

avgor dina livschanser”.

4.8 Analys: Barn fran olika klasser bor undervisas tillsammans

Nér vi kategoriserat det insamlade materialet upptackte vi att ingen anser att man ska gora en
segregation utifran vilken klass i samhallet man tillhor. Tallberg Broman m.fl. (2002) menar
att de sociala skillnaderna som finns i samhallet speglas i skolan, genom att det finns battre
och samre skolor, beroende pa vilket omrade man bor i. A6 menar att i en skola for alla ska
inte klass paverka och sédger att: ”Alla elever har ritt att f& en lika god utbildning oavsett vart
man bor.” Citatet talar om att varje enskild individs val av bostad inte ska paverka ens
studiegang och majlighet for undervisning. Enligt Assarson (2007) menar Thomas och Loxley
att det inte ar sa. De menar dven att ens sociala tillh6righet och kulturella bakgrund har
betydelse for om eleven har storre risk att klassas som i behov av sarskilt stod i skolan. Elever
som har vélutbildade foraldrar & de som har storre moéjlighet att klara av skolan &n elever
med fordldrar med mindre studietradition. A8 sdger att ”Ratten till kunskap fér aldrig bli en
klassfraga dér fordldrarnas bakgrund eller var du bor avgor dina livschanser”. Thomas och
Loxley menar enligt Assarsson (2007) att etnicitet inte har nagon betydelse for vilka

forutsattningar varje individ har med sig nar det galler studier.

P2 och P6 menar att klass inte ska ha nagon betydelse och att skolan ska vara inkluderande

oavsett vilken samhélls klass eleven tillhor. P2 sidger: ”Genus, klass och etnicitet ska inte ha
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nagon betydelse 1 en skola for alla” och P6 sdger: ”Skolan ska vara inkluderande oavsett
faktorer som [...] klass [...] ” Tallberg Broman m.fl. (2002) menar att dagens skola ar mer
utformad fér medelklassen vilket leder till att arbetarklassens barn far det svarare att klara av
skolan. Forfattarna anser att detta beror pa hur barnen uppfostras och hur ens
familjetraditioner ser ut. Vi tolkar det som att &ven om alla som blivit intervjuade menar att
klass inte ska ha nagon betydelse sa har det anda betydelse. Enligt Tallberg Broman m.fl.
spelar klass anda en roll i dagens skola, eftersom att de som klarar skolan battre &r eleverna

med vélutbildade foraldrar

Vénsterpartiet (A7) sdger att: ”En av skolans uppgifter ar att vara likvardig och kompensera
for omstandigheter som kan paverka utbildningen - elevernas kon, klass och etnicitet, men
ocksé bostadsort eller funktionshinder”. Enligt Carle (1991) menar Bourdieu att ndr man
stravar efter att ha en likvardig skola gar man miste om varden och normer som finns i
samhéllet och mellan de olika samhéllsklasserna. Var tolkning av Carles (a.a.) begrepp
normer och varden ar de underforstadda regler och forvantningar som finns i samhallet eller i

en specifik grupp samt att man visar respekt, solidaritet och empati mot ens jamlika.

4.8.1 Vara tankar

Vad vi har markt nar vi gjort analysen &r att dar inte finns nagon som tycker att klass ska vara
en avgorande faktor. Alla elever ska ga i skolan och fa en uthildning utifran sina egna behov.
Det vi tror dr att en del inte &r medvetna om vad begreppet klass innefattar. Vi tror att de ser
klass som endast arbetarklass, medelklass och dverklassen. De tanker inte pa vilka faktorer
(utbildning, jobb, boende, kultur och ekonomi) som ligger bakom de olika klasserna och vad
det innebdr att vara arbetarklass eller en annan klass. Vi anser att klasskillnader paverkar
elevens val av skola och studiegang. Vi menar aven att oavsett i vilket omrade skolan ligger i
och vilka elever som gar pa skolan bor skolan erbjuda en anpassad utbildning till varje

individs behov och forutsattningar.
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4.9 Genus ska inte vara en avgorande faktor i en skola for alla

P4: ”Alla oavsett kon [...] har rétt att f4 den undervisning for varje enskild elevs behov”.
P1: ”Jag anser att det &r viktigt att behandla alla lika, bade killar och tjejer”.

P1 ”Det finns en tendens om att forsdka éndra pé pojkarnas beteende och ta flickornas

beteende i forsvar.”
P2: Genus, klass och etnicitet ska inte ha nagon betydelse i en skola for alla”.
P3: ”Alla elever oavsett kon [...] ska ha samma mdgjlighet att lyckas i1 skolan”.

P6: ’Skolan ska vara inkluderande oavsett faktorer som genus [...]”.

4.10 Analys: Genus ska inte vara en avgOrande faktor i en skola for

alla

Nar vi kategoriserat de intervjuades citat upptackte vi att alla talar om genus utifran ett
gemensamt monster, da alla menar att genus inte vara en faktor som styr undervisningen.

Utan att flickor och pojkar ska fa sin undervisning i integrerad form. P3 séger att ”Alla oavsett
kon [...] ska ha samma mdojligheter att lyckas i skolan”. | Lpo94 star det att oberoende av kon
ska pojkar och flickor f& samma utbildning. ”Den skall ge utrymme for eleverna att préva och

utveckla férmaga och intressen oberoende av konstillhorighet.” (Skolverket 2006, s.4).

P1 sdger: ”Jag anser att det dr viktigt att behandla alla lika bade killar och tjejer”. Tallberg
Broman m.fl. (2002) menar dven att om varje elev nu har rétt till en jamstalld skola &r detta
inte forverkligat eftersom skolan &r en kdnsbunden institution. Né&r eleverna blir dldre och nér
de kommer upp till gymnasiet &r valet av program relativt konsbestamda. L&rarférbundet
(1998) menar att i skolar 8 och 9 ar valen till prao redan kdnshestamda aven om elevernas
undervisning till stor del & densamma. Kruse menar enligt Assarson (2007) att den forsta
tanken med en sammanslagen skola var att flickor och pojkar skulle lara av varandra. Enligt

Richardson (2004), var en del rektorer och pedagoger forr bekymrade dver
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samundervisningen mellan flickor och pojkar. De ansag pa sa satt att pojkarna skulle ta for sig
och krdva mer uppmarksamhet av lararna. Forfattaren menar dven att flickorna da skulle
hamna i skymundan. Samtidigt menar Kruse enligt Assarson (2007) att detta arbetssatt leder
till forstarkning av de traditionella kbnsmoénstren och att detta framst ar till pojkarnas fordel.
P1 sédger att ”Det finns en tendens om att forsoka édndra pa pojkarnas beteende och ta
flickornas beteende i forsvar.” Citatet talar om att flickor och pojkar beméts pa olika sitt.
Tallberg Broman m.fl. (2002) menar att larare konfronterar eleverna olika utifran deras kon

och att de kvinnliga pedagogerna ofta har en mer omhandertagande roll (a.a.).

P4 sdger att: ”Alla oavsett kon [...] har rdtt att fi den undervisning for varje enskild elevs
behov”. Det finns dock &mnen som enligt Tallberg Broman m.fl. (2002) & mer kdnsbundna
an andra. Ett av dessa amnen ar matematik som flickor har svarare for. Detta leder enligt

forfattarna till hur de olika konen ser pa olika amnen.

P6 och P2 sager bada att genus inte ska ha en betydelse i en skola for alla och att skolan ska
vara inkluderande oavsett genus. Pedagogerna utvecklar inte sina tankar langre &n sa har. Vi
tolkar det som att de helt ekelt anser att flickor och pojkar ska ha rattigheten att ga i skolan

och undervisas tillsammans utifran sina behov.

4.10.1 Véra tankar

Utifran det vi klassificerat och analyserat under begreppet genus kanner vi att elevens kon inte
ska spela nagon roll rérande vilken skola eleven ska ga i och om utbildningen ska vara
annorlunda upplagd. Aven sittet som eleven ska bli bemott pa ska inte vara paverkat av
dennes kon. Vi har aven upptackt att alla pedagogerna talar om genus ur ett
upplevelseperspektiv, da de anser att elevernas kon inte ska paverka hur de behandlas i
skolan. Att anpassa undervisningen utifran varje individs behov oavsett deras kon anser vi
vara en sjalvklarhet. Vi tror tyvarr att man fortfarande behandlar eleverna olika utifran kon,
kanske inte medvetet men omedvetet dar normer, traditioner och varden satter in. | en skola

for alla bor det istallet utgas ifran barnets behov och vad som &r béast for just den individen.
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4.11 Sammanfattning och slutsatser

| detta avsnitt presenteras slutsatserna som vi kommit fram till samt en sammanfattning av

arbetet.

4.11.1 Slutsatser

En av slutsatserna ar att nér det talas om en skola for alla, talas det ofta ur ett
organisationsperspektiv. Detta innebdr att de talar om begreppet en skola for alla utifran hur

de tycker skolan och undervisningen ska organiseras.

Nér pedagogerna och aktorerna talar om en skola for alla marker vi att fokus riktas framst pa
specialpedagogik och etnicitet. Dessa tva begrepp var de som véckte storst uppmarksamhet
och som framkallar flest asikter. Inom diskursen om specialpedagogik, &r monsterna tydliga
eftersom att det finns pedagoger och aktdrer som talar om att barn i behov av sarskilt stod ska
integreras eller segregeras fran den ordinarie undervisningen. Ett ménster som vi dven har
upptéckt ar att de som talar om integration, talar om det ur olika aspekter, som bl.a.

undervisning, tillganglighet, kunskap och rattigheter for eleverna.

| diskursen om etnicitet & monstren tydliga eftersom de flesta talar om att elever oavsett
etnicitet eller kultur ska ha ratt att ga i skolan samt vara integrerade i undervisningen. En av
de intervjuade anser att begreppet etnicitet ar underordnat begreppet klass och utgar fran
Bourdieus teori om det kulturella kapitalet. Enligt Carle (1999) ar klass en faktor for huruvida
eleven klarar sin skolgang, hur barnet paverkas av sina foraldrars klass och kulturell kapital.
Undantaget i etnicitet ar det avvikande fallet som anser att elever med annan kulturell

bakgrund ska ga i en skola for sig.

Genus &r ett undantag bland diskurserna dér de intervjuade talar om en skola for alla ur ett
upplevelseperspektiv och inte ett organisationsperspektiv. Vi anser att med upplevelse menas
kanslor som gemenskap och delaktighet. Vi upptackte aven ett monster inom diskursen, da det
uttrycks som en sjalvklarhet att bade flickor och pojkar ska ga tillsammans. Vi tolkar det aven
som att bade flickor och pojkar ska fa kanslan av gemenskap. De som talar om genus menar

att eleverna ska ga tillsammans i integrerad form och att kon inte ska spela nagon roll. Varje
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elev ska ses som en individ och fa sin undervisning utifran det. Inom diskursen genus finns
inga aktorer forutom pedagogerna representerade. Detta p.g.a. att vi inte har hittat nagon som
diskuterar genus och hur det ska figurera inom en skola for alla.

Néar det kommer till begreppet samhéllsklass ar alla rérande 6verens om att det inte ska ha
nagon betydelse for vilken undervisning man ska fa. Elevens klasstillhorighet har daremot en
paverkan, bl.a. da eleven ska vélja skola. Foraldrarnas studievana, vilket speglas i vilken klass

man tillhor, kan paverka elevens studiemotivation.

Var dvergripande slutsats &r att pedagogerna och de andra aktérerna menar att alla elever ska
fa utvecklas utifran sina egna forutsattningar och behov, vilket de dock anser kan uppnas pa
olika satt antingen integrerat eller segregerat. Diskurserna om kon och klass talas i form av en
integrerad skola dar alla ska utvecklas utifran sina egna forutsattningar. Diskursen om
etnicitet speglas &ven den av integration med en avvikelse for segregation. Specialpedagogik
ar det dmne som har gett mest skilda asikter om hur undervisningen och en skola for alla ska

bedrivas.

4.11.2 Sammanfattning

e Hur talar pedagoger och andra aktérer om en skola for alla?

Vi har skapat sex diskurser som beskriver hur det talas om en skola for alla utifran begreppen
genus, klass, etnicitet och specialpedagogik. Vi har tva diskurser som handlar om att dela upp
eleverna utifran ett segregations perspektiv. De som star bakom dessa diskurser anser att detta
ar losningen for varje enskild individ att utvecklas utifran sina forutséattningar och behov. De
tva diskurserna handlar om specialpedagogik och etnicitet. Asikterna inom diskurserna skiljer
sig &ven om hur pass uppdelad skolan eller undervisningen ska vara. En del pedagoger och
aktorer anser att barn i behov av sérskilt stod eller funktionshinder ska undervisas i en
segregerad miljo, men i den ordinarie skolan. Det har dven framkommit att en annan
mojlighet skulle vara att uppdelningen sker genom att placera alla elever med svarigheter eller
funktionshinder pa samma skola, sa att de eleverna har en skola for sig. Diskursen som
beskriver hur pedagoger och aktorer talar om elever i behov av sérskilt stod eller
funktionshinder ur ett integreringssynsatt, menar att alla elever ska vara en del av klassen och

skolan.
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Vi har aven en diskurs som beskriver etnicitet ur ett segregerat synséatt, da det framgar att alla
elever med annan kulturell bakgrund borde placeras pa en skola for sig och pa sa satt
utvecklas utifran sina egna forutsattningar och behov. Den andra diskursen som beskriver
etnicitet talar om att barn med annan kulturell bakgrund bér integreras i den ordinarie skolan.

Denna diskurs &r den som &r i majoritet och som de flesta foresprakar.

Vi har skapat en diskurs som beskriver klassperspektivet ur ett integreringssynsétt, da det
framgar att klasskillnader inte ska vara en avgorande faktor i en skola for alla. Pedagogerna
och de andra aktorerna ar eniga, da de anser att den enskilda individens klasstillhorighet inte

ska paverka skolgangen.
Nér det galler diskursen om genus, talar pedagogerna om att flickor och pojkar ska undervisas

tillsammans. Pedagogerna menar att genus inte ska paverka undervisningen och att flickor och
pojkar ska behandlas lika. Vi har dock inga aktGrer som talar om genusperspektivet.
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5 Diskussion och kritisk reflektion

Syftet med vart arbete var att fa en djupare forstaelse kring vad en skola for alla innebér,
eftersom det har samtalats om begreppet pa olika séatt under hela var utbildningstid. Vi har
gjort en diskursanalys for att finna monster i utvalda texter som framfdrallt ber6r etnicitet,
klass, genus och specialpedagogik. Var undersokning gick darfor ut pa att ta reda pa hur

pedagoger och andra aktérer talar om en skola for alla.

5.1 Genomfoérande

Nar vi genomforde intervjuerna valde vi att bada tva vara aktiva, da den ena av oss stallde
fragor och samtalade medan den andra antecknade. Vi tyckte att detta var en bra metod,
eftersom att den ena kunde lyssna noga och pa sa sétt fokusera pa intervjun och stélla
foljdfragor samtidigt som den andra antecknade. Det ar svart att anteckna allt som sags och pa
sa satt ar det en fordel om bada ar aktiva och om man tar hjalp av en diktafon.

Vi har funnit det svart med kategoriseringen av det insamlade materialet. Under arbetets gang
upptackte vi att det hade behovts fler intervjuer for att fa en mer 6versiktlig beskrivning om
hur det talas om begreppet en skola for alla. Vi kanner anda att vi fatt sa pass mycket
information och asikter att det kan dras en slutsats. Vi har funnit ménster och likheter som vi
anser kan vara en del av hur pedagoger och aktorer talar om en skola for alla. Att asikterna
delas upp i tva grupper finner vi inte som en Gverraskning, da alla inte kan tycka likadant. Nar
vi kombinerar intervjuerna och artiklarna anser vi att man anda kan ta vara slutsatser som en
overskadlig beskrivning. Vi har funnit det valdigt intressant och vara egna tankar och
funderingar har under tiden vi skrivit forandrats. Litteraturgenomgangen i bakgrunden anser

vi borde vara mer varierad med b.l.a. fler bocker och forskare.

5.2 Vart val av metod

Diskursanalys som metod var for oss ett nytt arbetssatt i utbildningen. Detta gjorde att mycket
tid i borjan av arbetsprocessen gick at till att lasa in sig pa detta arbetssétt. Den ena av 0ss

onskade att vi valt en arbetsmetod som vi varit mer insatta ifran borjan vilket hade gjort att vi
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hade haft mer tid for sjalva arbetet. Att anvanda denna metod som arbetssatt, upplevde vi dnda
som utmanande och ldrorikt i samband med var avslutande termin. Metoden passade &ven
utmarkt for var undersokning, da vi valt att undersoka hur pedagoger samtalar om en skola for
alla och inte hur det &r i verkligheten. Genom att ha gjort en diskursanalys kénner vi att vi har
lart oss mycket som vi kan ha med oss ut i arbetslivet som blivande pedagoger. Efter detta
examensarbete kommer vi att se pa texter pa ett nytt satt, kunna granska texten och forsoka

lasa mellan raderna vad olika forfattare egentligen menar.

| vart arbete har vi ocksa anvant oss av kvalitativa intervjuer som vi analyserat utifran ett
diskursanalytiskt arbetssatt. Enligt Holme och Solvang (1997), handlar metoden om att det
oftast borjar med styrda fragestallningar, men att det dvergar till en 6ppenhet for ny kunskap
och forstaelse. Detta leder framforallt till en djupare forstaelse, istéllet for en bredare
forstaelse kring forskningsomradet. Som intervjuare, anser vi att vi inte var tillrackligt aktiva
med att stalla foljdfragor. Vi anser att vi hade fatt ut mer av samtalen om vi hade stallt fler
foljdfragor. Vi tyckte att det var relativt svart att komma pa alla foljdfragor under intervjun,
utan en del foljdfragor kom vi fram till nar vi senare gick igenom intervjuerna. Detta gjorde
att vi skickade vara fragor via e-post till intervjupersonerna och bad dem utveckla sina tankar
och svar. Vi anser dven nu, i efterhand ,att vi hade behovt stélla fler fragor med fokus pa vara
utvalda perspektiv som genus, klass, etnicitet och specialpedagogik. I samband med
intervjuerna anvande vi dven oss av diktafon. Vi tyckte att detta var valdigt bra, eftersom att
det ofta ar svart att hinna anteckna allt som ségs i intervjuerna. For oss var anvandandet av
diktafon en metod som vi tyckte fungerade bra och som vi kunde ha till nytta nar vi skrev vart

arbete.

5.3 Nya funderingar

Nar vi skulle borja analysera vart insamlade material, upptéackte vi att det blev svart att koppla
bakgrundsfaktan till analysen. Vi tror att det darfor hade varit lattare om man hade bérjat med
undersokningen och insamlandet av det empiriska materialet forst. Pa sa satt vet man vad man
ska lyfta fram och fordjupa sig kring nar det galler tidigare forskning. Under arbetets gang har
vi dven fatt en annan uppfattning om barn i behov av sarskilt stod, da vi fran bérjan var enade

om att alla barn oavsett svarigheter skulle integreras tillsammans. En ny tanke som uppstatt &r
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att man inte kan stélla samma krav pa elever som har svara funktionshinder (beroende pa
vilket funktionshinder de har) eller ndgon form av grav utvecklingsstérning. Vi anser darfor
att barn som har samma typer av svarigheter och problem ska ha mojlighet att ga tillsammans.
Detta anser vi, da barnen maste fa utvecklas utifran sina forutsattningar och behov. Eleverna
behdver inte segregeras i den bemarkelsen att de gar pa en egen skola. Vi tycker att det kan

vara nyttigt att ha alla elever tillsammans pa samma skola, men i olika klasser.
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Bilaga 1

Intervju nr: 1 med en rektor.
Den 18 november 2008

Fragor:
Vad innebér en skola for alla for dig?
Tycker du att det ar viktigt med en skola for alla?

Vad anser du ingar i en skola for alla?

En skola for alla ar en filosofisk och en valdigt stor fraga. En skola for alla ar en skola dar
alla ska k&nna sig sedda och valkomna oavsett etnicitet och sarskilda behov. Det viktigaste ar
att skolan ar en plats dar alla kanner att de lyckas och passar in. Innebdrden av en skola for
alla kan variera beroende pa etnicitet och mangkulturalism. Tex. nér vi undervisar historia i
skolan, vems historia undervisar vi? Viken historia ar den rétta historian? Den svenska med
Gustav Vasa eller Ataturk?

Sen finns det vissa delar i den svenska skolan som gar framat som tex. att skolan ska vara

jamlik, alla elever ska fa en likvardig skola, skolan &r demokratisk.

| den mangkulturella skolan blir inte alla elever rattvist behandlade och detta beror framst pa
att skolan inte har tillrackligt med resurser. Eleverna behover oftast atgardsprogram i skolan,
men kan skolan verkligen leva upp till de och félja upp de? Skolan behéver betydligt mer
resurser for att kunna gora det. Spraket ar annu ett annat hinder i den mangkulturella skolan
som jag ser det. Eftersom att eleverna hindras fran annan kunskap da de inte forstar det
svenska spraket. Detta leder darfor till att man ofta exkluderar de elever som har problem som
t.ex. flytta pa Kalle eller att vi maste gora oss av med honom for att fa lugn och ro i
klassrummet. Dilemmat blir att exkludera elever. Exkludering och integrering ar viktiga
begrepp i en skola for alla. I en skola for alla ska det finnas resurser for att kunna beméta
samtliga elever samt ta hansyn till elevens svarigheter. Det vanligaste arbetssattet leder till
exkludering istallet for inkludering.

Forutom etnicitet och mangkulturalism, ar dven genus ett viktigt begrepp som ingar i en skola
for alla. Genus som handlar mycket om hur killar respektive tjejer ska behandlas. Killarna

tolkas alltid som stokiga, brakiga medan tjejerna ar snélla, séta och trevliga. Oavsett om tjejen
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provocerar Killen &r det alltid killen man férséker forhindra och lugna ner. Man vill alltid dra
ner pa det maskulina. Hur ska man egentligen sa att utrymmet mellan tjejer och killar fordelas
jamt? Jag anser att det ar viktigt att behandla alla lika bade killar och tjejer. Det finns alltid en
tendens att skilja pa att killar alltid ska dndra pa sitt beteende. Ar skolan en skola for alla, da

killar och tjejer behandlas olika?

Samhallet paverkar skolan valdigt mycket. Klasshegreppet ar viktigt och styrs av
etnicitetsbegreppet. Etnicitets begrepp &r en del av klassbegreppet. Det sociala kapitalet och

natverket har en stor paverkan.

Utifran ett klassperspektiv ar inte skolan till for alla, beroende pa vilket omrade man bor i.
Skolan tar inte emot alla elever t.ex. vissa skolor tar inte emot elever med annan
socioekonomisk bakgrund. Hér finns det skolor med bara svenska elever och skolor med bara
invandraren och detta leder till en segregation. Valfriheten &r ju den att foraldrar har réatt att
vélja skola at sina barn, men skolan viljer bara ut de eleverna som de anser passar in. Skolan
ar uppdelat i ett klassperspektiv, da etnicitets perspektiv inte finns utan gar in i

klassperspektivet och blir pa sa satt en del av det.

| staden vi bor i har folket i centrum flutit ut i periferin. Mitt i finns bara ett svart hal. Det har
skapats skolor som inte ar tillgangliga for alla. Integrationen har 6vergatt till segregation och
de som ar orsaken till detta ar framst politikerna. Den segregerande skolan ar ingen skola for
alla. Viktigt att 6ka skolsamverkan och ta del av andra kulturer som berikar den svenska

kulturen och inte tvartom.

Dromskolan finns inte och det kommer att ta valdigt lang tid innan den kommer att skapas,
om den ens kommer att gora det. Forst och framst maste man medvetet arbeta med olika
kulturer och lyfta fram det som férenar och inte skiljer ut. Ta bort det segregerande. Se sprak
som kapital och som fordelar. Att kunna manga sprak ger dig forutsattningar att arbeta pa
olika stallen runt om i vérlden. Vi maste lyfta varldens medborgare och se de som en helhet
dar alla ingar. Viktigt att tanka globalt och att det mangkulturella berikar. Ge eleverna
mojligheter till att forska och skapa pa egen hand. Pa sa satt kommer eleverna att forsta
fordelarna med sprak och det mangkulturella.

50



Intervju nr: 2 med en forskoleldraren
Den 18 november 2008.

Fragor:
Vad innebér en skola for alla for dig?
Tycker du att det ar viktigt med en skola for alla?

Vad anser du ingar i en skola for alla?

En forskola for alla ar for oss precis som de orden, att det ska vara en forskola som finns till
for alla oavsett vad. En forskola skall anpassas till det enskilda barnet och verksamheten skall
se till varje barn och utga fran var just det barnet befinner sig i sin utveckling.

Forskolan skall vara tillganglig for alla barn oavsett vad foraldrarna gor, arbetar eller gar i
skolan, arbetslosa eller om foraldrarna &r foréldralediga. Det systemet som vi har i Sverige
med allman forskola ser till sa att alla barn fran hosten det de fyller 4 har réatt till 15 h
avgiftsfri forskola i veckan, sen &r det upp till varje kommun att fordela dessa timmar under

veckan.

Alla har &ven rétt till forskola oavsett psykiskt eller fysiskt handikapp

Finns det nagot annat som du anser ingar i en skola for alla?
-tillgénglig
-allmén forskola

-bra med avgiftsfri forskola 4-5ar.

Genus, klass och etnicitet ska inte ha nagon betydelse i en skola for alla.
Samhdllet ser ut som det gor och har olika bekymmer samtidigt paverkar status indirekt.

Jag anser att det ar viktigt med genusperspektivet i skolan, da pojkar oftast tar stérre plats och
far jobba mer direkt med det. Arbetar framférallt i smagrupper som bestar av blandat kon.
Tanker inte pa att man delar upp flickor och pojkar. Gruppen bestar av 10 flickor och 9
pojkar. Pojkar kréaver mer fysisk aktivitet och de vill nastan aldrig sitta och jobba lugnt.
Mangkulturellt ar den optimala drommen. Det borde finnas barnsgrupper som bestar av 13-14

svenskar och mangkulturella det mindre for att lata de berika deras svenska sprak.
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Allt fler soker sig till de mindre stdderna utanfor staden, vilket bidrar till segregation med
uppdelning. Den ultimata forskolan med hélften svenskar och halften med annan bakgrund
eller en forskola med fler svenskar. Béttre sprak om man far hora det ratt. Lattare att slussa ur

nér det kommer i etapper.

Intervju nr: 3 med fritidspedagog
Den 20 november 2008.

En skola for alla

1. Vad innebér en skola for alla for dig? (vi vill veta era personliga asikter och inte hur ni
arbetar med det?) Alla elever oavsett kon, bakgrund (social eller ekonomisk) handikapp och
intellektuella forutsattningar ska ha samma maojlighet att lyckas i skolan.

Vad det géller fritids tycker vi att det vore sjalvklart att fritidshemmen var 6ppna for alla som

sa onskar. Alla har ratt till en meningsfull fritid.

2. Tycker du att det &r viktigt med en skola for alla?
-JA

3. Vad anser du ingdr i en skola for alla?

-All undervisning och traning ska alltid utga fran varje enskild elevs unika férutsattningar

oavsett var man bor (glesbygd-stad).
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Intervju nr: 4 med en grundskolelarare
Den 27 november 2008.

Vad innebér en skola for alla?
Vad ingar i en skola for alla?

Ar det viktigt med en skola for alla, motivera?

En skola for alla innebér gemenskap, respekt och aktivt deltagande for alla. Alla oavsett kon,
etnicitet eller svarigheter har ratt att fa den undervisning for varje enskilt elevs behov. I en
skola for alla ska alla fa den hjéalp som kréavs beroende pa behov. Vissa elever i barngruppen
kanske behdver mer stéd &n andra och andra behdver mindre. Detta stod ska barnen ha ratt
till. Det maste accepteras att det finns olikheter och att variationen i barngruppen é&r stor.
Viktigt att ta hansyn till detta och inte se det som ett hinder eller problem. Alla ska kanna sig

valkomna och sedda i en skola for alla, och sa &r det inte i dagens skola.

Vad beror det pa? Det beror pa att olika grupper behandlas orattvisst. For att skolan ska vara
till for alla maste man forst och framst forandra utsikterna for barn som &r i behov extra stod.
Lararna maste skaffa mer kunskaper om elevernas behov for att kunna organisera
undervisningen sa att den passar dem. Ingen ska behdva sticka ut pga. att de ar olika. Sen kan
jag forsta att alla lararna inte kan bemata alla elever for da maste de vara experter. Men
dagens skola har en tendens att skicka ut mindre begavade elever d.v.s. exkludera dessa
grupper. Jag kan tycka det &r viktigt att forsoka i klassrummet forst eller ha en specialpedagog
nérvarande i klassrummet. Politikerna som vill dra tillbaka utvecklingen borde istéllet satsa
mer pd att anstalla fler lararen. Barngrupperna blir allt stérre nar det inte finns tillrackligt med
personal. Nar barngrupperna véxer blir det svarare att fanga alla elever, vilket gor att man latt
tappar vissa pa vagen som behdver extra stod, och stérre utmaningar.

Vad menar du med att politikerna vill dra tillbaka utvecklingen? Politikerna har sa latt att
prata om skolan och forandra en massa, istallet for att fraga de som egentligen arbetar dar och
ar i skolan dvs. larare och elever. Utbildningsministern tror att skolans problem kommer att
I6sas om ldraren &r som forr, mer auktoritdr och kommer med bestraffningar. Det &r klart att
en larare maste satta granser men skolans problem handlar inte enbart om det. Skolans storsta
problem handlar om barn i svarigheter och barn fran andra kulturer. Av egna erfarenheter &r
detta problem som skolan har svart att bemétta. Etnicitet har stor betydelse i en skola for alla.

De som har en annan bakgrund an den svenska drabbas hart i skolan, eftersom att de
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behandlas oréattvisst. Skolan ska se positivt pa barnens bakgrund och erfarenheter. Detta ska

ses som fordelar och inte hinder.

Skillnaden mellan flickor och pojkar &r ocksa valdigt stor i skolan. Pojkarna dominerar,
medan flickorna ar lugna och tysta. Jag tycker att det ar vanligt att pojkar leker med bilar och
flickor med dockor. Detta tycker jag har funnits lange. Flickor ofta mer ambitidsa och
studiemotiverade, medan pojkar slappar mer. Vad kan detta bero pa? Flickor kanner mer

press och vill kunna mer, de bryr sig om skolarbetet mer.

| grupper med bade svenska och elever med annan kulturell bakgrund 6kar spanningen oftast.
Istallet for att det ska ses som ett méte mellan olika nationalitet, sa uppstar det nagon form av
krock. Av mina egna erfarenheter forknippas elever med invandrarbakgrund ofta med nagot
negativt och det férknippas oftast med deras kultur. Jag sjalv tycker att elever med annan
bakgrund oftast kdmpar mer och &r studiemotiverade och ambititsa. Elever behdver utbyte i
form av kunskap och erfarenheter av olika manniskor och fran olika hall och kanter. Den
gemensamma skolan ska vara en motesplats for olika kulturer, da elever oavsett ekonomiska

forhallanden, olika sociala bakgrund och olika kulturella bakgrund arbetar tillsammans.

Hade jag fatt bestdamma hade jag forst och framst sett till att funktionshindrade och barn fran
olika kulturer skulle inga i en skola for alla. Eftersom att dessa grupper ar de som drabbas
hardast och mest i skolvarlden. Skolan ska ses som en motesplats, dér olika grupper mots och

kanner sig delaktiga i gemenskapen.
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Intervju nr: 5 med en grundskolelarare
Den 27 november 2008

Vad innebér en skola for alla?
Vad ingar i en skola for alla?

Ar det viktigt med en skola for alla, motivera?

Oj da, nu blev det svart, eftersom en skola for alla kan tolkas olika. En skola for alla innebéar
for mig att alla elever ska kénna trygghet. Eleverna ska kanna respekt for lararen samt

tvartom. En skola for alla innebar ocksa att alla ska fa utvecklas utifran sina forutsattningar.

Jag tycker att specialpedagogiken lange varit ett pedagogiskt dilemma och jag anser att den
stora utmaningen eller kanske hindret i att vi aldrig nar en skola for alla ligger dar.

Jag tycker att det ar helt klart omojligt for en l&rare att kunna bemota samtliga elever. Detta
har lararna ingen kompetens for. Att placera alla elever oavsett svarigheter och
funktionshinder i en och samma klass tror jag blir valdigt svart. Att placera alla elever i en
grupp ar inte bra, for att de eleverna med svarigheter kommer pa sa satt inte att smalta in i
barngruppen utan snarare sticka ut med sina svarigheter. Jag tror att dessa elever behover lugn
och ro och det enda séttet for de att fa det &r att de far sin undervisning i en egen grupp och

I6sningen ar kanske utanfor den ordinarie klassen.

Om jag hade fatt bestdamma hade jag velat ha manga olika skolor, da jag hade placerat de
elever med svarigheter och funktionshinder pa samma skola, sa att de hade haft en skola for
sig. Jag menar da att man hade gjort olika skolor tex. en skola for barn i svarigheter och
funktionshinder och en skola for mangkulturella elever. Jag tror att detta hade varit 16sningen

pa att alla hade fatt utvecklas utifran sina egna forutsattningar och behov.

Ibland tycker jag att skolan anpassar sig for mycket efter eleverna t.ex. tar efter deras kulturer
och erfarenheter, nar det egentligen borde vara tvartom. | laroplanen star det att man ska ta
hénsyn till elevernas kulturella erfarenheter och intressen och géra det till en del av
undervisningen, men jag tycker anda att eleverna borde anpassa sig mer och inte skolan och
lararna. Lararna nufortiden ar alldeles for snélla, de borde vara tydligare med att séatta grénser.

Lararna borde fa bestamma sa mycket som mojligt. Nar eleverna far bestamma ar det svart att
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tillgodose alla elevernas viljor. | en skola for alla maste lararen vara vélutbildad, tydlig och

rak pa sak.

Intervju nr. 6 med en rektor
Den 4 december 2008

Vad innebér en skola for alla?
Vad ingar i en skola for alla?

Ar det viktigt med en skola for alla, motivera?

Jag ser pa begreppet en skola for alla utifran tva olika perspektiv. Det forsta perspektivet ar ett
ideologiskt och politiskt. Framforallt hur skolan har utvecklats genom tiderna. Att alla elever
ska fa samma mojligheter att utvecklas utifran sina behov och forutséttningar. Det har dven
lange funnits en politisk strid om vem detta &r bra for. Den politiska striden gar oftast ut pa att
svartmala skolan med infallsvinklar om att vilja ga tillbaka till realskolan. Bjorklunds politik
vill leda mot ordning och reda och tydlig information till foréldrar. Vad tycker du om
Bjorklunds idéer? Han idéer kan gora sa att skolan blir en skenskola. Det finns andra
problem i skolan som det maste tas hand om som &r storre och mer allvarligare. Skolan har
alltid varit problematisk med manga spanningar. Jag tror inte heller att politiken har nagon
genomslagskraft. Eftersom att det kan bli bekymmersamt om det blir for mycket med

pekpinnar och styrning.

Jamstalldhetsidéen handlade om en bra utbildning till alla. Problematiskt &r det &ven med
nyanlanda barn som kommer till Sverige utan sprakkunskaper, vilket ofta leder till svarigheter
i skolan. Det &r valdigt svart att fa upp dessa elever pad samma niva som svenska elever. Man
vet inte riktigt om man kan krdva samma sak av en elev med utl&ndsk bakgrund och en elev
med svensk bakgrund. Gunnar Borg som &r forskare skriver om att de som &r begavade ska fa

mer.

Det andra sattet som jag har tankt beskriva en skola for alla utifran handlar om min
arbetsplats. Skolan jag jobbar pa ar lik de flesta skolorna, men dnda ganska speciell.
Foraldrarna till eleverna ar de flesta akademiker och véldigt studiemotiverade. Detta gor att
eleverna far mycket stod for sitt skolarbete av foraldrarna i hemmet. Skolan har dven blivit

utsedd till en av de basta skolorna i Sverige. Verksamheten motsvarar en del foraldrars
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forvantningar. Skolan bestar ocksa av en musikprofil. Manga véljer skolan for att den har just
musik som inriktning andra véljer skolan av andra skal. For att fa ga med i musikklassen gors
antagningstest for vem som far ga profilen. Nar jag ser pa en skola for alla utifran min
beskrivning sa man ju undra vad en skola for alla innebar da?

Pa ett satt kan jag tycka att vi lever kvar i det gamla och traditionella, men anda har vi en hel

del foraldrar med oss som ar véldigt néjda med var verksamhet.

Skolan ska vara inkluderande oavsett faktorer som genus, klass, kén och etnicitet. Vi har en
forberedelse klass dar eleverna gar tillsammans en kort stund sen ska de slussas ut i olika
klasser. Svart att veta hur dessa dvergangar ska se ut. Det hander dven att man flyttar vissa
elever fran den ena skolan till en annan skola da denna elev inte kan uppfora sig, detta ledder

da till exkludering.

Pa skolan finns elever med horselskador och olika funktionshinder och det handlar mycket om
hur dessa elever fungerar i skolans natverk. Jag anser att det finns individer som utvecklas och
mar battre om de far sin undervisning i andra miljoer. Det &r viktigt att minska barngrupperna
och sétta in fler pedagoger. Det &r viktigt med goda relationer mellan vuxna-barn och barn-
barn. Skolan jag skulle vilja skapa ska framst vara till for alla elever. Den ska aven bygga pa
goda relationer och flexibilitet.
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