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Forord

Jonas Qvarsebo & Ingegerd Tallberg Broman

Denna antologi &r skriven av lérare och forskare verksamma vid enhe-
ten Barn Unga Samhélle (BUS) vid lararutbildningen pd Malmé Hog-
skola. Enhetens forskning &r till sin karaktir tvirvetenskaplig, med en
betoning pa pedagogiska, historiska, sociologiska, psykologiska och
etnologiska perspektiv. Med antologin vill vi presentera vér forsk-
ningsmiljo och var forskning for studenter, ldrarutbildare, forskare och
yrkesverksamma. Antologin kan ses som ett bidrag till forskning som
idag bedrivs i1 skdrningsfiltet mellan utbildningsvetenskap och barn-
doms- och ungdomsvetenskap. I detta inledande kapitel vill vi kort
presentera antologins teman, perspektiv och forfattare.

Historiska perspektiv pa forskola, skola och barndom representeras i
antologin framfor allt av Jonas Qvarsebo, Ingegerd Tallberg Broman
och Thom Axelsson, men det historiska perspektivet dr ocksé centralt i
Kristian Lutz och Jutta Balldins bidrag. Gemensamt for dessa kapitel
ar att de pa olika sétt beror storslagna visioner om att, via utbildning,
skapa ett béttre samhélle knutna till olika fraigor om makt och styr-
ning. Samhdllet, skolan, undervisningsmetoderna och fostransuppdra-
get tecknades under den tid som berors ofta mot tvé tidshorisonter: det
morka forgangna och den ljusa framtiden. Nuet framtrddde som bryt-
ningspunkten, det gyllene tillféllet, att géra upp med det gamla och
bana vég for det nya. Idag dr tongangarna annorlunda. De storstilade
visionerna har fétt trdda tillbaka till formén en 6kad byrakratisering
och manualisering, med fokus pa rattigheter, kvalitetssdkring, doku-
mentation och bedomning. Att spara och undersoka denna forskjut-
ning av perspektiv utgdr ett centrum inte bara for ovanstaende texter
utan for hela antologin.

Undersokningsperioden spanner frdn 1900-talets tidiga filantropiska
rorelser via efterkrigstidens framvéxande vélfardsstat till dagens mo-



derna samhélle. I dessa forsta kapitel i antologin belyses olika ambi-
tidsa stravanden att fostra och styra populationen via demokratiserade
utbildningssystem.

Skolans fostrande ambitioner belyses ocksa i Camilla Léfs kapitel om
det nya skoldmnet livskunskap. Relationen mellan detta &mne och den
tidiga filantropin &r tydlig. Livskunskap syftar till att forbéttra barns
villkor och framtida mdjligheter, det ska forebygga sociala problem
och skydda barnen frén en riskfylld tillvaro. Argumenten har formule-
rats 1 borjan av 2000-talet, men vi kan spara dem léngre tillbaka i for-
skolans och skolans historia.

Vilfardsstatliga styrningsambitioner i relation till barndom, forskola
och skola &r idag, som pépekats, intimt sammankopplade med en allt-
mer langtgédende kategorisering, beddomning och dokumentation av
barn och unga. Dessa ambitioner undersoks i Ann-Christine Vallberg
Roths bidrag. I detta kapitel tydliggdrs den starka utveckling som pro-
fessionell bedomning har fatt de senaste aren, nagot som ocksa marke-
rats 1 rapportens titel.

I Kristian Lutz kapitel fordjupas intresset for bedomning. Lutz disku-
terar praktiker och synsitt i relation kategorisering och beddmning av
barn med behov av sirskilt stod i forskolan. Kategoriseringen visar sig
fungera som en grund for fordelning av resurser inom skolsystemet,
och Lutz framhaéller att pedagogernas kunskap om barnen riskerar att
underordnas andra professioners, och d& framfor allt psykiatrikers och
psykologers.

Genom Johan Dahlbecks kapitel introduceras en mer Overgripande
diskussion om barndom som kategori. Det &r sparen av det kosmopoli-
tiska barnet, med sitt ursprung i visterlindsk upplysningsfilosofi, och
dess konsekvenser for den moderna barndomen som hér fokuseras.
Detta kapitel blir en brygga till ndgra bidrag som bland annat exempli-
fierar rummets och platsens betydelse for barndomens utformning
samt aktorskap och subjektspositioner ur genus, klass- och méng-
faldsperspektiv. Dessa teman och perspektiv, som ocksa diskuteras i
Caroline Ljungbergs bidrag, ir kinnetecknande for en stor del av
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BUS forskning. Ljungberg belyser fordldrafostran som ett utbild-
ningspolitiskt redskap for skapa en battre barndom. Den tidiga vil-
fardsstatens ambition att fostra framfor allt arbetsklassens fordldrar via
barnen och de pedagogiska institutionerna har i nutiden blivit aktuell i
relation till immigrantforéldrar.

Jutta Balldins kapitel belyser diskussionen om barndomens geografi
som knyter an till ett flervetenskapligt falt med fokus pé tid, plats och
rum. Barndomsgeografin kan ses som en plattform foér problematise-
ring av barns institutionaliserade vardag, och Balldin stéller fragor om
vad bra platser for barn egentligen innebédr. Barns platsrelaterade kun-
skapsutveckling och positioner betonas mot bakgrund av forédndrade
villkor i det vardagliga. Balldin anknyter till diskussionen om styrning
genom att framhélla geografin som en kraft som mojliggor eller for-
hindrar, som Oppnar eller utesluter.

I Annika Mdnssons kapitel star genus och genuspositioner i forskolan 1
fokus, och hon relaterar till en lingre forskningstradition med flera
publicerade avhandlingar som behandlar genus, forskola och skola vid
BUS. Bidraget har ocksa tydlig koppling till Balldins tema om plats
och mgjligheter, men stéller andra fragor. Hur kan den pedagogiska
mijon diskuteras och relateras till genus? Manssons kapitel for ocksa
in begreppen positionering och subjektskapande. Studierna som ligger
till grund for artikeln utgdrs av Reggio Emilia-inspirerade forskolor.

Mariann End foljer i sitt kapitel upp en teoretisk diskussion i Annika
Mansson bidrag, men hér fokuseras positionering och konstruktionen
av det professionella subjektet. Ends bidrag kan ses som en profes-
sionsstudie, men ocks& som kvinno- och klasshistoria i ett nutidsper-
spektiv.

I Johan Sodermans kapitel fokuseras pedagogik som strategi. Har star
pedagogen Behrang Miri och foreningen Roérelsen Gatans Rdst och
Ansikte (RGRA) som arbetar med hiphop som pedagogiskt verktyg i
dagens mangkulturella Malmo i fokus. S6derman beskriver hip hop
som ett exempel pa vér tids folkbildning, en folkbildning som &r bade
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frigdrande och normerande, vilket kan jaémforas med var tidigare dis-
kussion om filantropins mélséttningar i det tidiga 1900-talet.

Fredrik Nilssons kapitel behandlar en konflikt kring rivningen av en
skola i Landskrona i borjan av 1980-talet och relaterar till diskussio-
nen om plats och till barndom och ungdom i en tid av stora foridnd-
ringar. Ungdomars rost och aktorskap dr framtrddande i Nilssons bi-
drag.

I rapportens avslutande kapitel behandlar Peter Lilja temat globalise-
ring, utbildningsreformer och nya forutséttningar for lararyrket. Lilja
for oss till en diskussion om nya forutsittningar for lararens yrkesut-
ovning i relation till att forskola, skola och utbildning allt mer péver-
kas av processer som globalisering och marknadsanpassning. Lilja
referererar till Stephen Ball och stiller med honom fragor om en pa-
gaende omprofessionalisering av lararyrket.

Haér avslutas sa vér introduktion och vi 6verldmnar vara texter till lasa-
ren att anvinda efter intresse. Vi har med titel och upplédgg av rappor-
ten velat markera en forskjutning fran visonért arbete och tilltro till en
battre framtid genom uppfostran och utbildning, till en oro for en osé-
ker framtid, en hérdnande konkurrens och en styrning genom doku-
mentation, beddmning och kvalitetskontroll. Det aktorsskap, som vi
kunde skildra fran filantropiskt och politiskt hall i vara inledande hi-
storiska kapitel, har demokratiserats och byrékratiserats. Vi menar
ocksa att det inte bara skett en pétaglig forédndring av klass- och kons-
ordning utan i 6kad, och tilltagande, grad ocksd av generationsord-
ning. Styrning genom delaktighet &r framtridande liksom ett i det
ndrmaste essentialiserat barn, ett barn som tilltros ett individualiserat
aktorsskap, och att vélja framtid.
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Skola fostran och styrning —
nagra historiska linjer

Jonas Qvarsebo

Inledning

Att fostra har alltid varit en central angeldgenhet for skolan. I de flesta
styrdokument har fostran — jimte kunskaper och férdigheter — fram-
stillts som skolans viktigaste uppdrag (Linné 2001). Fostransuppdra-
get kan séledes ségas tillhora det bestindiga inom skolan, men dess
innehéll, mal och medel — alla de normer, forestéillningar, program och
metoder som genom historien har genomsyrat den fostrande verksam-
heten — har varit allt annat &n besténdigt. Och vi behdver inte g ldng-
re tillbaka an till 1900-talets borjan, och dérifran folja fostransuppdra-
gets framstéllningar fram till var egen tid, for att inse att forédndringar
och forskjutningar av savél ideal som metoder har varit legio, och att
de dessutom avlost varandra i ganska rask takt. De ideal och metoder
som exempelvis omhuldades av folkskolans foretrddare i borjan av
1900-talet skiljer sig radikalt frain dem som omhuldas av skolans fore-
trddare 1 borjan av 2000-talet, och dven vid dessa tidpunkter kan man
finna olika och motstridiga uppfattningar om béde innehéll och meto-
der.

Denna fostransfragans fordnderlighet goér den intressant att studera ur
ett historiskt perspektiv. Och lite mer konkret: att undersdka hur fost-
ransuppdraget har uppfattats och framstillts under olika skeden, vilka
olika vetanden och expertiser som har fatt definiera dess innehall och
granser, och pé vilka grunder, och hur den har omvandlats och med
vilka konsekvenser. 1 foreliggande kapitel tecknas ndgra monster i
fordndringen av skolans fostransuppdrag, dess innehall, metoder och
underliggande méanniskosyn, under 1900-talets forsta halva.
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Analytiska verktyg

Hur kan man genomfora en analys av skolans fostran, vilka verktyg
ska man anvénda sig av och hur kan man ga tillvdga? Det finns sjilv-
fallet ménga olika sitt att ndrma sig detta laddade omréade, alla med
sina fortjanster och problem. I foreliggande kapitel ska fostransupp-
draget undersdkas som en form av styrning, det vill siga som ett sitt
att forma, végleda och kontrollera uppférande och beteende hos mén-
niskor, miljoer och organisationer. Viljan att fostra ses da som en stré-
van — som kan vara bade uttalad och outtalad — efter att forma och
styra barns och ungdomars liv pa vissa sétt, utifrdn vissa kunskaper
och med hjilp av diverse tekniker, det handlar med andra ord om en
form av maktanalys.

Michel Foucault introducerade begreppet governmentality for att ana-
lysera makt, eller styrning, i dess ménga olika historiska skepnader
(Foucault 1991)." P4 svenska Oversitts governmentality vanligtvis
som styrningsmentalitet eller styrningsrationalitet och ar forknippad
med en analytisk tradition som intresserar sig for de varierande ratio-
naliteter, logiker och mekanismer som genomsyrar olika former av
maktutdvning.2 Mot bakgrund av att allt socialt liv i nigon mening
bérs upp av maktrelationer av ett eller annat slag dr denna sorts makt-
analys ett viktigt perspektiv ndr man vill forstd skolans fostransupp-
drag, och hur den har foréndrats historiskt.

Styrningsanalysen i denna studie utgors av fyra av varandra beroende
moment (Qvarsebo 2006). Dessa foljer dock inte en strikt kronologi,
utan hakar i och forutsétter varandra pé olika sétt. Utgangspunkten ar
att all fostran, all styrning och reglering av ménniskors uppforande
och beteende, vilar pa vissa forsanthdllanden om den/dem som ska

! Sjalva begreppet "governmentality” diskuteras knapphéndigt av Foucault sjélv. Be-
greppet har vidareutvecklats av forskare som Mitchell Dean och Nikolas Rose, se t ex
Dean (1999), Nikolas Rose (1999).

2 For en intressant diskussion av governmentalitybegreppet, se till exempel Larsson
(2005), och Pettersson (2003).
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styras. Det forsta steget i analysen &r darfor att undersoka vilka dessa
forsanthallanden é&r, det vill sdga det handlar om att askadliggora de
antaganden och instéllningar till ménniskor som specifika fostransam-
bitioner bygger pa. Olika forestdllningar om barns och ungdomars
egenskaper, formagor, attityder, behov och sa vidare tillhér det som
uppmarksammas i detta moment.

Dessa forsanthallanden é&r i sin tur baserade péd vissa bestimda kun-
skaper om den/det som ska styras. Det handlar om de vetanden som
definierar vara forestillningar om vad ett barn &r, hur det fungerar och
hur det utvecklas. Dessa vetanden skinker samtidigt legitimitet at
styrningen genom att de dr mojliga att dberopa som axiomatiska san-
ningar om uppforande och beteende, om vad som &r normalt. I modern
tid dr det néstan alltid vetenskapliga kunskaper som aberopas for att
legitimera styrningen: “forskningen visar att...”, ”vetenskapliga studi-
er sdger att...” och liknande utsagor har blivit standardfraser nér mo-
difieringen av det minskliga beteendet diskuteras. Detta moment
handlar sdledes om att undersdka vilka dessa vetanden &r och vilken
typ av styrning de mdjliggor i olika sammanhang.

Styrning bestar emellertid inte bara av forsanthéllanden och vetanden,
utan syftar alltid till att paverka och omvandla ménniskors uppforande
och attityder genom konkreta praktiker och tekniker. Det tredje mo-
mentet bestar darfor i att undersoka vilka dessa praktiker och tekniker
ar 1 olika sammanhang, det vill séga att studera vilka konkreta uttryck
viljan att fostra far i skolan. Det kan till exempel handla om pedago-
giska metoder och tester eller olika former av straff och beloningar.

Det fjdrde momentet, till sist, handlar om ménniskosynen, eller med
ett annat ord, om att undersoka vilket slags subjekt som utgor sévil
utgangspunkten som maélséttningen for styrningsambitionerna. Att
undersdka styrning i relation till specifika subjektskonstruktioner ur
ett historiskt perspektiv betyder att det manskliga subjektet historise-
ras. Snarare én att utgé fran en idé om den ménskliga naturens bestén-
dighet fokuserar denna subjektsanalys p& de historiska punkter dir
forestdllningar om subjektet och subjektivitet konstrueras. I Foucaults
studier finns flera exempel pé vad en sédan subjektsanalys innebir,
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inte minst i hans studier om vansinnets historia och fangelsevisendets
uppkomst (Foucault 1983, 1993).

Under hela 1900-talet kan man urskilja badde en utvidgning och en
omvandling av skolans fostran. I denna process kan man urskilja ett
flertal olika styrningsrationaliteter som kadnnetecknat olika perioder. I
detta kapitel ska vi begrénsa oss till ndgra av de tongivande offentliga
utredningar och styrdokument som producerades i den skolpolitiska
processen fran 1918 till 1962. Det ar séledes den skolpolitiska diskur-
sen om skolans fostran som star i fokus i denna studie.

1900-1940 — Kropp och sjal i harmoni och balans

Den forsta utredningen som &r intressant i detta sammanhang ar /978
drs skolkommission. Kommissionens behandling av de olika spdrsmal
som hédngde ihop med skolans fostrande uppgift fokuserade framfor
allt pa fysisk fostran och hygien. Med utgangspunkt i en rad olika
utredningar som hade genomforts fran mitten av 1800-talet och framét
framholls betydelsen av att frimja skolungdomens fysiska fostran, en
strdvan som vilade pé tanken om att man skulle uppna balans mellan
intellektuellt och kroppsligt arbete (SK 1:1922). Mélet med den fysis-
ka fostran var emellertid ndgot mer 4dn bara sunda och friska kroppar;
den fysiska fostran handlade lika mycket om sjélens formande, om
karaktiren och attityderna, som fysisk hygien och stirkande av krop-
pen. Leken och idrotten var inte bara tekniker for att stirka kroppen,
utan sags som viktiga instrument for formandet av en rad olika egen-
skaper som ansags Onskvérda, exempelvis ”lydnad, vakenhet, hurtig-
het, energi och viljestyrka” (SK 1:1922, s. 215). De kroppsliga 6v-
ningarna syftade alltsé i lika hog grad till att forma sjélen som att for-
ma kroppen, det vill sdga det var en styrning som ville komma &t ele-
vernas inre, deras vilja, karaktir och attityder savil som deras kroppar.
Drivande nér det gillde den fysisk fostran var framfor allt ldkarkéren.
Svenska ldkareséllskapet hade tidigare ldmnat in en sammanfattning
av sina synpunkter till skolkommissionen dar f6ljande krav stilldes:
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At den fysiska fostran béra dgnas minst 45 minuter dagligen i
alla klasser; lek och idrott bora inféras vid sidan av den Lings-
ka gymnastiken; en dag i veckan bora lektionerna efter frukost-
lovet helt dgnas &t utbildning i lek och idrott (SK 1:1922, s.
212).

Denna stridvan efter att skapa sunda kroppar vévdes ocksd samman
med andra fostrande ambitioner som langt tidigare hade utvecklats i
skolan och som mer fokuserade pé beteenden och attityder, det vill
sdga pa hyfs, hut och hallning.

Det slags fostran som framtrader i 1918 ars skolkommissions betidn-
kande handlade dock inte bara om att styra och forma individuella
kroppar och sjilar, det handlade ocksd om en styrning pa kollektiv
niva, det vill siga det handlade om en social organisering, om att klas-
sificera och sortera eleverna utifran vissa kriterier for samhéllets basta.
De kriterier som framtrdder i kommissionens betdnkande fokuserade
kon och begavning. Foljande utdrag ar belysande for den konsspecifi-
ka fostran som framtradde i betdnkandet:

Den pé flera hall uttalade uppfattningen, att flickorna i nuva-
rande samskolor dr mer 4n rimligt belastade med intellektuellt
arbete, synes kommissionen emellertid bora vid skolorganisa-
tionens utformande beaktas, i syfte att at sagda organisation ma
forvérvas den anpassningsformaga och smidighet, som utgdr en
oavvislig forutséttning for att sarskilt de kvinnliga larjungarna
under pubertetsdren icke ma dver hévan betungas med intellek-
tuellt arbete, nagot, som framstar sdsom ett lika betydelsefullt
skolhygieniskt som samhillshygieniskt intresse (SK 1:1922, s.
111).

Héar framtrader ett tydligt sdrartstinkande kopplat till pojkars och
flickors fostran; man skulle utga ifran vissa bestimda uppfattningar
om konens olikheter nidr man organiserade barnens fostran. For flick-
ornas del innebar detta att man skulle ta tillvara den ”bildningstyp”
som hade utvecklats inom den &ttaklassiga flickskolan (SK 1:1922, s.
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112). Det betydde att man skulle skapa forutséttningar for ”den behdv-
liga avspdnning i anstringning och arbetstakt” som ansigs passa
flickor, det vill sdga detta var en styrning som handlade om att inte
lata flickorna utveckla négra specialiserade kunskaper och att de inte
blev intellektuella rivaler till pojkarna. Man ville ocksa att skolan
skulle ge utrymme for undervisning i husligt arbete”, ndgot som an-
ségs passa flickorna béttre dn pojkarna (SK 1:1922, s. 113). Till grund
for denna konsspecifika fostran lag en forestéllning om den kvinnliga
sdrarten som handlade om att flickor hade klenare intellektuella for-
mégor én pojkar. Skolans fostran av flickorna skulle darfor syfta till
att forbereda dem for enklare husliga sysslor.

Skolans sociala organisering av eleverna utgick emellertid inte bara
frén forestdllningar om konens olikheter, den handlade ocksd om en
tydlig stravan efter att skilja mellan begavade och obegévade:

Istéllet bor skolsystemet s& anldggas, att det formar tillgodose
den dubbla uppgiften att & ena sidan uppfordra de for ifrdgava-
rande bildningsvdg icke ldmpade, fran vilka samhéllslager de
an ma utga, att séka sin framtid pd ndgon annan dn den teore-
tiska banan och & andra sidan underlitta for alla begdvningar
ur olika ekonomiska skikt att vinna erforderlig utbildning.
Skolsystemets grundlidggande uppgift blir salunda att frimja ett
utbyte av teoretiskt obegévade, ekonomiskt vélsituerade lar-
jungar mot begavade och fattiga, att ersitta ett nu 1 alltfor hog
grad av ekonomiska omsténdigheter behirskat urval med ett
sadant, dar de individuella anlagen i storsta mojliga utstriack-
ning fa filla utslaget (SK 1:1922, s. 74).

Som blir tydligt i detta citat ansdgs det mycket viktigt att skilja de
begévade och obegidvade fran varandra. Detta av bade pedagogiska
och samhilleliga skil. En ekonomisk och meritokratisk styrningslogik
ar hér urskiljbar, skolsystemet skulle se till att ingen obegavad sé att
sdga av misstag sokte sig in pd de begavades bana, och att elevernas
ekonomiska situation inte bestdmde framtidsutsikterna. Detta gjordes
dock inte av sig sjdlvt utan krivde en genomtidnkt organisering av
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elevernas val, en styrning som handlade om att urskilja, separera och
vigleda eleverna utifran deras formodade begdvningsnivaer.

1940-1945 - Nationen, karaktaren och sorterings-
problematiken

Nista text som hér ska analyseras dr 1940 ars skolutredning, vars be-
tdnkanden alltsd skrevs mitt under brinnande vérldskrig. I denna ut-
redning kan man urskilja vissa forskjutningar i synen pé fostran som
ar intressanta att uppmérksamma. Under denna tid var det framfor allt
karaktdrsfostran som betonades. Skolan skulle fostra karaktérsstarka
ménniskor som var till nytta for nationen. I direktiven kunde man till
exempel ldsa:

Som allmén princip for utredningsarbetet bor fasthallas, att
skolans yttersta mal méste vara icke kunskapsmeddelelse utan
fostran i ordets vidaste och djupaste mening. Skolans uppgift ar
att harmoniskt utveckla ungdomens anlag ej blott intellektuellt
utan dven fysiskt och moraliskt... De unga maste fostras till
sanningskérlek och sjadlvstindighet, till fasthet 1 karaktéren, till
sjdlvdisciplin och social ansvarskénsla, till en medveten och of-
fervillig samhillsanda, till trohet mot vart folks traditioner och
andliga arv... Skolans hela verksamhet — bade studiearbete
samt gymnastik, lek och idrott — bor stéllas 1 karaktarsutveck-
lingens tjanst. Dess slutmaél &r icke att gora sina larjungar till
mangkunniga ldrda i smatt utan till rddiga och handlingsdugli-
ga minniskor (SOU 1944:20, s. 28).3

Som &r tydligt fran citaten ovan var detta en styrning som syftade till
att skapa disciplinerade, starka och nyttiga medborgare. Som utbild-
ningshistorikerna Gunnar Richardson har péapekat finns tydliga likhe-
ter mellan utredningens fostransambitioner och arméns disciplinering
av soldater (Richardson 1978).

3
For en diskussion om skolutredningens karaktarsfostran, se Richardson (1978) och
Qvarsebo (2006).
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Utredningens ledamoter var till synes dverens om vilken typ av fost-
ran skolan skulle std for, men man blev djupt oeniga i en annan néra-
liggande fraga, ndmligen den sa kallade differentieringsfragan. Diffe-
rentieringsfrdgan handlade, grovt sett, om vid vilken alder eleverna
borde skiljas 4t med héansyn till studieféorméaga. Det var med andra ord
den gamla begdvningsfrigan som anyo hamnade i centrum. Oenighe-
ten géllde inte differentieringen som sédan. Att eleverna maste sorte-
ras pé olika studievigar var man helt 6verens om, pa vilken grund
likas&, ndmligen pa den psykologiska vetenskapens grund. Stridsfra-
gan kom istéllet att handla om sjdlva tidpunkten for differentieringen,
det vill sdga exakt vid vilken alder skolbarnen skulle avskiljas pa olika
studieviagar (SOU 1944:20). Denna fraga blev inte bara en stridfraga
for skolutredningen, den utvecklades sedermera till en av de stora
stridsfragorna i svensk utbildningspolitik (Marklund 1985, Hadenius
1990, Lindensjo & Lundgren 2000, Qvarsebo 2006).

Med skolutredningen introducerades ocksa en ny metod for att skaffa
utbildningspolitiskt underlag for beslut som géllde skolans fostran och
sociala organisering, ndmligen att rddfraga den vetenskapliga experti-
sen (Lundgren 2002, Husén 1988). For att reda ut fragan om nir man
skulle sortera eleverna pé olika utbildningsvdgar vinde man sig till
den alltmer inflytelserika psykologisk-pedagogiska expertisen. Vid
denna tid fanns endast fyra professorer i pedagogik och psykologisk
pedagogik vid de svenska universiteten. Dessa fyra professorer om-
bads att svara pé skolutredningens fragor om néir skolgéngen skulle
paborjas, ndr den borde uppdelas pé olika svérighetsnivier samt nir
den skulle avslutas (SOU 1943:19).* Samtliga professorer var eniga
om att barns psykiska utveckling skulle utgéra grunden for differentie-
ringen. Déremot blev man inte eniga om tidpunkten for differentie-
ringen.

Psykologins betydelse for skolans fostran och sortering av eleverna
blev allt storre under efterkrigstiden, vilket gav béde ett nytt kun-
skapsunderlag och nya tekniker for formandet av eleverna. Den veten-

* De fyra professorerna var Rudolf Anderberg fran Uppsala, John Elmgren fran Gote-
borg, David Katz fran Stockholm samt John Landquist fran Lund.
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skapliga diskursen viavdes ocksd samman med progressiva pedagogis-
ka idéer om demokratisk fostran. Skolan skulle inte bara dana karak-
tarsstarka individer, den skulle forma en helt ny méinniskotyp, en de-
mokratisk médnniska som kunde béira upp det framvéxande moderna
samhiéllet. Och skolans roll ansdgs ha blivit allt viktigare for detta
medborgarfostrande projekt.

Hér var inte minst Alva Myrdal en viktig aktor. I linje med skolutred-
ningen, som stéllde sitt hopp till vetenskapen nir det gillde att 16sa
centrala pedagogiska frégor, hivdade Myrdal att differentieringsfra-
gan var en psykologisk-pedagogisk friga snarare dn en politisk, och
som sadan skulle den behandlas av den psykologisk-pedagogiska ex-
pertisen snarare én av politiker. Ddrmed fOrstérktes det nya sittet att
handskas med utbildningspolitiska konflikter, nimligen att hinvisa
kontroversiella fragor till vetenskapligt avgoérande. Konturerna av en
sorts vetenskapliggjord politik framtrider nu allt starkare i svensk
utbildningspolitik under denna period.

1946-1957 — Att forma ett demokratiskt subjekt

En av de viktigaste skolutredningarna under 1900-talet dr 1946 é&rs
skolkommission. Med skolkommissionens betdnkande kan man tala
om ett genombrott for den progressiva och vetenskapligt grundade
fostran som Alva Myrdal och andra hade kdmpat f6r under 1940-talets
forsta hélft. Nu var det fostran till demokrati som framstélldes som det
overgripande malet for skolans fostran; och fostransuppdraget inklu-
derade nu saker som “mental omvéardnad”, studie-, yrkes-, hilso-,
estetisk, praktisk och inte minst “’social fostran”. Fostransprocessen
som helhet kallades nu personlighetsdaning”, ett begrepp som signa-
lerade framvéaxten av en mer holistisk syn pa barnens fostran. Sa
mycket som mojligt av elevernas liv skulle omfattas av skolans fost-
ran. Inte bara kroppen, beteendet, attityderna skulle formas och regle-
ras, elevernas fritid, deras hemmiljéer och deras kulturkonsumtions-
monster skulle dppnas upp for skolans fostrande och véardande blick,
vilket banade véig for en mer langtgéende styrning av eleverna. Sko-
lans samhallsroll betonades ocksa &nnu starkare 4n tidigare. Skolans
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frimsta uppgift sades nu vara att fostra fria demokratiska individer
som kunde bdra upp det demokratiska samhiéllet. Foljande avsnitt ar
typiskt for skolkommissionens syn pa skolans fostransuppdrag:

1940 érs skolutredning har i enlighet med sina direktiv starkt
betonat vikten av att man vid omdaningen av skolan sdker
bygga vidare pa den svenska kultur- och skoltraditionen. Har-
om torde ingen oenighet behdva uppstd. Om man emellertid
uppstiller skolans demokratisering som mal for skolreformen —
och hidrom synes enighet rada — innebér sjidlva denna malsaitt-
ning ett konstaterande av att var skola, sadan den ter sig idag, i
skilda avseenden dr en produkt av andra skolformer d4n demo-
kratins och darfor pa manga sétt star i motsittning till det sam-
hélle den skall tjana. Uppgiften blir under sadana forhallanden
att med fasthallande av det véirdefulla i det svenska skolarbetet
soka utrensa det tunga och otidsenliga och ersdtta detta med
element som &r i nivd med samhéllsutvecklingen och som pe-
kar framét (SOU 1948:27, s. 1).

Som é&r tydligt i detta citat var framstegstron pétaglig i skolkommis-
sionens betdnkande. Alla rester fran det gamla bondesamhéllet skulle
rensas bort och bereda plats for det moderna, som ansags gott i sig.
Skolan med sina fostransmetoder betraktades som forlegad och nér-
mast kontraproduktiv nu nér det nya moderna Sverige skulle vixa
fram. Sammanvidvd med progressivismen, modernismen och beto-
ningen pa demokratifostran var ocksa den starka tilltron till vetenskap
och vetenskaplig expertis. Man byggde pa den tidstypiska vetenskaps-
optimism som utméirkte det svenska folkhemsbyggandet och som hade
borjat leta sig in i skolans varld samtidigt med 1940 ars skolutredning.
Skolkommissionen fordjupade och forstirkte dessa tendenser. Man
menade att den demokratiska fostran man plédderade for inte framst
vilade pa varderingar utan pa vetenskap, vilket ockséa gav den legitimi-
tet: “Undervisningen far inte bli auktoritér, vilket den skulle bli om
den stélldes i en politisk doktrins tjanst, vore denna doktrin &n demo-
kratins egen. Demokratisk undervisning maste tvirtom vila pa objek-
tiv vetenskaplig grundval” (SOU 1948:27, s. 3).
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Det rena objektivitetskravet kom emellertid i konflikt med vissa delar
av skolans undervisning, inte minst med kristendomskunskapen, var-
for skolkommissionen dgnade detta dmne sérskild uppméarksamhet i
sitt betéinkande. Kristendomskunskapen var inte vilket dmne som
helst, utan hade utgjort en viktig bas for dldre fostransambitioner som
hade haft en tydlig religios-moralisk dimension. Fragan skolkommis-
sionen nu stélldes infor var huruvida kristendomskunskapen dverhu-
vudtaget skulle finnas kvar i den obligatoriska skolan, eftersom den
svarligen kunde sdgas vila pa en objektiv och vetenskaplig grund.
Man kom emellertid fram till att det skulle bli svért att lyfta ur kris-
tendomsidmnet, och att skolan 1 vilket fall som helst var béttre skickad
an bade de religiosa samfunden och hemmen att féormedla en sansad
kristendomskunskap till skolbarnen, varfor dmnet kunde fa finnas
kvar:

Varken hemmen eller de religiosa samfunden kan garanteras ge
en pedagogiskt fullddig kunskapsmeddelelse om religionens
virld, och den religiosa fostran, som dir ges, kan inte garante-
ras vara sd vidsynt och sd psykologiskt riktig, som skolans i
bista fall kan vara och alltid bor strdva efter att vara (SOU
1948:27, 5. 172).

I tidstypisk statlig-paternalistisk anda ansag alltsd skolkommissionen
att kristendomsdmnet trots allt skulle fa finnas kvar 1 skolan, eftersom
man déirigenom skulle kunna styra innehéllet och framstéllningen av
religionen i enlighet med de vetenskapliga idealen pa ett helt annat
sdtt &n om man ldmnade 6ver uppgiften till hemmen eller samfunden.
Denna kombination av progressivistisk och demokratisk fostran pa
vetenskaplig grund, som bland annat innebar att dldre traditionella
forestéllningar rensades bort fran skolan, var utméirkande for skol-
kommissionens bidrag till skolvdsendets utformning, och pekade ut
riktningen for skolans utveckling for lang tid framover.

Med skolkommissionen kan man urskilja en tydlig fordndring av den

styrningsrationalitet som bar upp malsittningarna for skolans fostran,
det vill séiga de olika antaganden, forestéllningar och instéllningar till
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barnet som ledsagade den fostrande verksamheten under olika skeden.
Styrningen och formandet av barnet hade, som vi sett, i seklets borjan
varit inriktad pa kroppen och karaktiren med nationen och samhélls-
nyttan som frimsta mal. Med skolkommissionen och det vetenskapli-
ga forhéllningsséttet till fostransuppdragen skapades den nya basen for
skolans fostran: objektiv vetenskap. Sarskilt den psykologiska veten-
skapen fick en upphdjd plats i den typ av fostran som nu véxte fram.
Hér formades en ny sorts individualitet, ett nytt slags subjekt, som
byggde pa forestdllningar om frihet, rationalitet och sjilvstdndighet:
den demokratiska ménniskan sag dagens ljus.

1957-1962 — Att forma arbetare och konsumenter

1957 érs skolberednings framstillning av fostransuppdraget byggde i
manga stycken pé skolkommissionens riktlinjer. Det fanns dock en
viktig skillnad, referenserna till den demokratiska kérnan i skolans
fostran var mycket farre och gav istillet plats at ett mer allmént ut-
vecklingsbegrepp, en tendens som sedan fortsdtter i grundskolans
laroplan fran 1962. Nu var det medborgarfostran pa ett mer allmént
plan som framhévdes. En mer realistisk och “gra ton” priglade ocksa
framstillningarna dér fokus l1dg pa att forma eleverna for ett modernt,
tekniskt avancerat och fordnderligt samhélle dir man forvintades fin-
na sin plats som lonearbetare och konsument. Grundskolans medbor-
garfostran var pa det hela taget mer praktiskt orienterad dn skolkom-
missionens idealistiska framhallande av personlighetsdaning, vars
frimsta syfte hade varit formandet av en demokratisk individ.

Enligt grundskolans ldroplan skulle skolans fostran fokusera pa att
forbereda barnen for det moderna arbetslivet och det framvixande
konsumtionssamhillet. Ekonomisk fostran och konsumentfostran in-
troducerades nu och framholls som viktiga aspekter for skolans fost-
rande uppgift. Nar det gillde synen pa disciplinproblem var det dock
inte skolkommissionens riktlinjer som bildade bas. Skolkommissionen
hade varit den forsta utredningstext dar uttrycket ”fri fostran” anvén-
des, och dir de dldre och strangare disciplindra metoderna starkt kriti-
serades. I den nya grundskolans lidroplan framtriader emellertid en mer
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traditionell fostransambition, inriktad pa att reglera och kontrollera
barnens uppforande snarare 4n den demokratiska fostran med barnet i
centrum” som hade forts fram av skolkommissionen. Aven hir kan
man saledes skonja en forskjutning av skolans styrning av eleverna.
Aterigen handlade det om att producera nyttiga medborgare, men nu i
relation till det framvéxande teknokratiska samhéllet som hade behov
av utbildad arbetskraft och nya konsumtionsmonster snarare én starka
kroppar som hade varit en angeldgenhet for 1940 &r skolutredning.
Och en sddan medborgare anségs behdva en fostran av mer handfast
karaktir &n den mjukare och mer dialoginriktade fostran som hade
introducerats under efterkrigstiden. Det subjekt som nu framtridde
som Onskvért var den effektive arbetaren och den rationelle och eko-
nomiskt kalkylerande konsumenten.

Styrningsrationalitetens omvandlingar under 1900-
talets forsta halft: Nya vetanden tekniker och subjekt

Vilka huvuddrag i férdndringen av skolans fostran kan man da urskilja
i den skolpolitiska diskursen under 1900-talet? Intimt sammanbunden
med utvidgningen och omvandlingen av fostransuppdraget under
1900-talet &r forandringarna och forskjutningarna av de olika vetanden
som legat till grund for fostransuppdragens utformning samt de pro-
fessionella grupper som dessa kunskaper knutits till. En tydlig forénd-
ring &r forskjutningen av styrningens fokus. Fran att reglera kroppen
till att forstd och paverka sjilen, en utveckling som héngt samman
med det psykologiska vetandets allt starkare inflytande Gver utbild-
ningsvisendet under efterkrigstiden och framat. Den betoning pé fy-
sisk fostran och hygien som é&r tydlig i 1918 &rs skolkommissions
betdnkande hade tidigare varit kopplad till den medicinska expertisens
och lékarprofessionens starka inflytande dver sanningen om ménni-
skokroppen. I samband med 1946 ars skolkommission blev emellertid
den psykologiska vetenskapen allt viktigare nér det gillde att definiera
vad som var friskt, normalt och 6nskvirt. Skolkommissionen menade
att barnets mentala omvardnad hade negligerats till forman for en
ensidig omsorg om det fysiska. Detta skulle det nu bli &ndring pa.
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Psykologi snarare 4n medicin skulle komma att utgéra grunden for
skolans syn pé barnets utveckling och fostran.

Det psykologiska vetandets inflytande stéllde ocksé nya krav pé lérar-
utbildningen. Det blev nu viktigt att de blivande ldrarna skolades i
olika psykologiska betraktelsesétt for att kunna fostra barnen pa rétt
sitt, vetenskapligt och rationellt. Psykologins inflytande innebar ocksa
att nya professionella grupper knéts niarmare skolan, nimligen skol-
psykologer och skolkuratorer. I samband med grundskolereformen
och grundskolans ldroplan fran 1962 kan man emellertid tala om en
atergang till dldre och traditionella ideal, normer och metoder dér den
mentala omvéardnaden hamnade i bakgrunden.

En annan forskjutning som &ar urskiljbar under perioden har att gora
med de politiska malsdttningarna for skolans fostran i forhallande till
den samhéllssyn som lag till grund for dessa, det vill séga det slags
samhille skolan skulle fostra barnen for. I 1940 &rs skolutredning var
malsittningarna med skolans fostran tydligt knutna till folkets och
nationens nytta. I 1946 érs skolkommission skots de nationella idealen
i bakgrunden till forman for ett overgripande demokratiideal. I 1957
ars skolberedning och 1962 ars laroplan skedde en modifiering av
skolkommissionens demokratiska fostransideal mot bakgrund av nya
samhéllsfordndringar. Nu lades betoningen inte lingre pé ett abstrakt
demokratiideal, utan pd en medborgarfostran genom vilken barnen
skulle forberedas for ett teknokratiskt samhélle, och vars utveckling
styrdes av materiella och ekonomiska drivkrafter snarare &n ideologis-
ka.
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Gladare och livsdugligare sma medborgare

Ingegerd Tallberg Broman

Denna artikel tar sin utgangspunkt i den tidiga forskolan, s& som den
etablerades som folkbarntradgard i borjan av 1900-talet. Idag har vi en
mycket val utbyggd forskola, som nar i stort sett alla barn. Den har
stark legitimitet och forankring i samhéllet och skattas hogt av sina
avnamare (SKI-index). Béde nationellt och internationellt utgoér
svensk forskola ett kvalitetsbegrepp (OECD, 2005, 2006). Men ser vi
tillbaka, sa var motstandet stort mot framvixten av en institution som
syftade till omsorg, uppfostran och undervisning for yngre barn utan-
for hemmet. Detta sdgs inte som samhéllets sak att engagera sig i. Det
var helt och héllet en uppgift for familjen och hemmet.

1900-talet innebar en dramatisk omskrivning av dessa forhéllanden.
Barnet har pd manga sétt 16sgjorts ur familjen, individualiserats, och
fatt en forstarkt politisk stéllning och status. Flera regelverk och for-
ordningar skyddar i dag det enskilda barnet. I det samhille, d& forsko-
lor utvecklades, var forhéallandena for barnen mycket annorlunda én
dagens. Industrialisering och urbanisering kom att fordndra ménni-
skors villkor med tydliga aterverkningar pa barns livsvillkor i det so-
cialt segregerade Sverige. Overgingen frin jordbrukssamhille till
industrisamhille skapade en form av reproduktionskris, ddr omhénder-
tagandet av de yngre barnen blev en central fraga. Utbyggnaden av de
social-pedagogiska institutionerna for barn och unga, som kunde méta
de fordndrade uppvéxtvillkoren, var i Sverige bade sen och langsam.
En av dessa institutioner utgjordes av folkbarntradgarden, som kom att
utgdra modell for den kommande forskolan. Vilka var d& de viktigaste
malséttningarna med denna tidiga forskola? Vilka ambitioner uttryck-
tes och vilket gehor fanns for idéerna?

Tva citat frdn ungdomsutstillningen i Norrkdping ar 1939 fér inleda.
En av utstillarna var Frobelforeningen, som da samlade stora delar av
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den barnpedagogiska rorelsen (Tallberg Broman, 1991). Som motto
for deras utstéllning anfordes:

Vi vill i samarbete med hemmen hjédlpa barnen att bli glada,
sunda och livsdugliga.

Vi vill 6ppna ménniskors 6gon for samhéllets stora ansvar for
forskolealderns barn.

Dessa motton kan ses som en moderniserad version av de frobelska
barntrddgérdarnas malsdttningar, som uttrycktes som trefaldiga:

1 Astadkomma ett gott inflytande pa barnet mot gudsfruktan,
arbetsamhet och mattlighet

2 Utova ett gott och forddlande inflytande pa hemmet

3 Utbildning av unga kvinnor och médrar till uppfostrarinnor

(Klasson & Rudbeck, 1982, s. 6).

Forskolan formulerades redan i slutet av 1800-talet som en moderni-
tetsinstitution, med tilltro till upplysning, folkbildning och uppfostran.
Upplysningsprojektets normativa ambitioner aterfanns, och aterfinns,
tydligt i forskoleinstitutionen och dess maldokument. En 6vergripande
ambition var att den skulle bidra till att ett bittre samhélle genom pe-
dagogik och uppfostran. En strivan mot o6kad ordning och kontroll,
samt for ett gott, -och bittre - omhéndertagande av barnen, kan ses
som kénnetecknande for forskolans verksamhet, sévél i den tidiga
historien som i nutida verksamheter. Barnen skulle hjélpas till ett bétt-
re liv genom stdd till familjen och genom en for dem sérskilt utveck-
lad barninstitution.

Den tidiga forskoleinstitutionen markerade nodvéndigheten av samar-
bete med hemmet. Modrarna skulle paverkas och stérkas i sin viktiga
roll som uppfostrare. Hemideologin var mycket stark under forskolans
forsta uppbyggnadsar under 1900-talets forsta decennier, vilket en
institution for sma barn utanfor hemmet maste forhélla sig till. Den
framvéxande forskoleinstitutionen skriver fram en uppgift att vara en
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god forebild for hemmet, med ménga hemliknande drag, som foljt,
framfor allt den svenska forskolan genom hela historien (Nordin
Hultman, 2004)). De tidiga forskoleinstitutionernas samarbete med
hemmen kan ses som en del i den folkuppfostran som vid denna tid
var en ofta framford ambition: Uppfostran var vdgen inte bara till en
béttre barndom, utan till ett battre — och stabilare — samhélle. Under-
visning och uppfostran utgjorde, med en klassisk liberal forestillning,
medel for en social reformering. Fordndringen var inriktad pa barnen,
pa fordldern, pd minniskan, mer dn pa de villkor de levde under.

Hos barnet fokuserades moralisk utveckling, hygien, kroppslig hélso-
vard och gruppgemenskap. Fostrande lek och lekmaterial skulle 6ka
barnets omvérldskunskap och fésta barnet vid hem, familj, natur och
hembygd. Mélsittningen vara att knyta barnet till den ndra omvarlden.
Arbetsformerna var, dd som nu, en del av innehallet. Det var genom
sagor, fingerlekar, sdnglekar, ramsor, rim, rorelse och rytmik, teckning
och modellering, tridgardsskotsel och naturstudium, tréslojd, papp-
sl6jd och smébarnsgymnastik som barnen skulle stimuleras till utveck-
ling, ldrande och hélsa. De blivande forskolldrararna hade en gedigen
utbildning i dessa arbetsformer. Sénglekar som “Pelle Snygg i Sna-
skeby”. ”Tvitta Klader” (Nu gar vi upp for att hjdlpa mor, hjdlpa mor,
nu gar vi upp for att hjdlpa mor tidigt en mandagsmorgon, etc.) “Putte
i blabarsskogen” och bildsagan “Att skrimma bort brannvinstrollet”
syftade alla till att hjdlpa barnen att bli ”glada, sunda och livsdugliga”.
Verksamheten var organiserad i arbetsmedelpunkter (senare benimnt
Intressecentrum respektive Teman) som angav innehdll for ca en fyra
veckorsperiod. Vanligt forekommande var exempelvis “Hosten”,
“Hemmet”, ”Applet”, och ”Siden”, vilka skulle fordjupa barnens kun-
skaper och respekt for hem, natur och nira omvérld.
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Att fora deras talan i varlden

Det har blivit pd var lott att fora deras talan i en vérld, dér sa li-
ten hinsyn dnnu tages till dem och deras behov; att forsdka
forhjélpa dem till en lyckligare, rikare och friare utveckling dn
de skulle fatt oss forutan.

Sa 16d en del av avskedstalet fran den avgdende ordférande i Sveriges
Barntradgardslararinnors Riksforbund, tillika den forsta forskolldrare
som avlade doktorsexamen, Stina Sandels, ar 1949. Vi kan tala om ett
tidigt infort barnperspektiv med utgangspunkt i barn som grupp. Dock
skall det droja fram till de senaste decennierna innan vi kan tala om
barnens eget aktdrsskap och tillvaratagande av barns perspektiv och
barns roster (Halldén, 2007).

Folkbarntrddgérden kan ses som en del av den filantropiska rorelsen.
Denna var inriktad pa omhéindertagande av de svagare i samhéllet men
i kombination med uppfostringsinsatser. Tre begrepp kan forknippas
med filantropin om underlag for forskoleverksamheterna: normalise-
ring tor dkad ordning och kontroll samt emot den alltfér godtyckliga
behandlingen av barn, f6rmyndarskap 6ver familjerna, diar verksamhe-
tens foretriddare ser sig veta vad som &r ritt och vad om é&r fel, samt
moralisering kring vad som ar lampligt. Varden som sparsamhet, en-
kelhet, familj och hem formedlades genom forskolepedagogikens
innehéll och arbetssétt. Positionen for de tva senare, familj och hem,
kommer undergd mycket stora fordndringar under 1900-talet. Bada
kommer att flyttas ner fran den piedestal och romantiserande ideologi-
sering, som de kdnnetecknas av under de forsta decennierna av verk-
samheternas historia.

Fran 1930-talet ersitts den filantropiska grunden for de forskolepeda-
gogiska verksamheterna med vetenskaplig argumentation. Den veten-
skapliga grunden lyfts nu fram vid de olika nystartade seminarierna
och fors vidare ut i verksamheterna. Déribland introduceras forestall-
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ningarna om ett universellt barn, kénnetecknat av for alla barn likarta-
de utvecklings- och mognadsprocesser, vilka kommer fa en tydlig och
mangarig aterverkan pa den pedagogiska praktiken (Lutz, 2008). Ut-
vecklingspsykologin blir grunden for verksamheten, pa vilket metodi-
ken vilar, som det uttrycktes i en minnesskrift fran SFR, fran slutet av
1930 talet och dérefter i stort sett genom hela &rhundradet. Denna
grund innebar bl a en forskjutning mot att fokusera det individuella
barnet och en borjan till nertoningen av modern, hemmet och familjen.
Det ér det enskilda Barnet som trédder fram.

Framvixten av psykologiskt-vetenskapliga forestidllningar om barn
genom psykologin var ett brott mot tidigare mycket socialt differentie-
rade uppfattningar om barn och barndom. Dérvidlag var dessa fordnd-
ringar i synsittet pd barn en forutsittning for demokratiserade mojlig-
heter och praktiker. Forestdllningarna om det universella barnet och
barnen som generation med liknande utmaningar och kénnetecken,
mojliggjorde och samspelade med tankegangar om barnet som sam-
héllsmedlem.

Det har varit var tid forbehallen att ge barnen en annan stéll-
ning i samhéllet. Vi vill behalla familjen som kérncell pa sam-
ma gang som vi betraktar barnen som medborgare och lagger
ett stort ansvar pa samhéllet for att det gér barnen vil. Barnen
ar medborgare med samma rétt till stod och skydd som vuxna. I
det fordnderliga samhélle vi idag star mitt uppe i stills stora
krav pé ett storre engagemang frén samhillets sida &n nagonsin
tidigare, nér det géller forskoledldrarna.

Sa formulerade sig forste byrasekreteraren vid Socialstyrelsen i Tid-
skriften Barntrddgarden, 1966. Men da har vi tagit ett stort kliv mot
den position for barn och barndom som sedan 6ppnar sig framfor allt
under 1970-talet. Forst ndgot om de mangariga processerna dessforin-
nan och ordet till en av de mest drivande krafterna for den kommande
omvandlingen av forhdllandet mellan barn — familj - och stat, Alva
Myrdal:
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Familjen maste, icke ersittas, men vil stodjas och utbyggas
genom samhdlleligt organiserade storbarnkammare for att ge
smébarnen de lek-, vard., och fostringsmdjligheter, som varje
enskild familj ej rar med att forskaffa dem. (Myrdal, 1935, s
14).

Diskussionen var, och #r, komplicerad. Ar smé barns fostran och ut-
bildning en del av samhillets ansvar? En bit in pa 2000-talet deltar i
stort sett alla barn i Sverige i den generella vélfardsstruktur som for-
skolan utgér. Samhéllet har numera ett ansenligt ansvar for barndo-
men, redan fran det forsta aret. Under hela 1900-talet har ansvaret for
barns uppfostran, utbildning och omsorg forskjutit fran hem till insti-
tution, fran fordldrar till utbildade pedagoger och lirare (Persson &
Tallberg Broman, 2002). Men forskola har varit langt ifran en sjilv-
klar del av barndomen och sambhéllets ansvar forde yngre barnen har
varit bade sent och begrénsat.

Under flera decennier kring 1900-talets mitt fordes en aktiv diskussion
om smabarnsinstitutionernas inriktning och omfattning, som &r relate-
rat till dessa olika perspektiv. Skulle satsningen goras pé deltidsverk-
samhet som korttidsbarntradgard och lekskola, eller pa heltidsinstitu-
tionerna daghem, storbarnkammare och heltidsbarntrddgéard? Eller var
det inte béttre att barnen var i ett Hem, om 4n 1 andras, som fosterhem
och familjedaghem? Var det inte kvinnornas eget ansvar att ta hand
om sina barn? Barnet tillhérde vil familjen och skulle dér ha sin hu-
vudsakliga plats. Varje omfordelningsaspekt orsakade svéra stéll-
ningstagande och politiska oenigheter.

Familjen har i vart nya samhille en helt annan karaktir &n tidi-
gare. En del av dess uppfostrande funktion ligger nu utanfor
familjen — pa det allmédnna — i daghem, forskola, skola och ut-
bildningsanstalt. Att genom den allmédnna skolbespisningen
t.o.m. forldgga ett av barnens huvudmal utanfér hemmet, var
ett djupt ingrepp i familjelivet.
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Denna kommentar till diskussionen om familjens och samhillets an-
svar, - och rittighet - visavi barnen, framfordes av konsulenten Harriet
Lundah1 962 i tidskriften Barntradgérden.

Den svenska forskolans erdvring av en plats i offentligheten har varit
en mangarig process, eller som Alva Myrdal, sa sent som 1982 ut-
tryckte det i sin artikel “Forskolan segar sig fram”, (1982, s. 9).

Det finns inget skél att forneka att forskolans vég till sin ritta
plats i samhéllet varit 14ng och motig.

Modellen for ett lands barnomsorg/ forskoleverksamhet péverkas i
hég grad av som man ser barnet som egen individ och medborgare
eller som i forsta hand familjemedlem, dar familjen &r samhéllets
minsta bestandsdel.

En djupt grundad forestéllning om kvinnan, och barnen, som tillho-
rande det privata har paverkat instéillningen till denna fraga. Detta
monster illustreras vél av aktuella forhdllanden géllande forskola i ett
internationellt perspektiv och av den nagot nyvaknade debatten om
barnomsorg utanfér hemmet i ett EU-perspektiv (Holmlund, 1996;
Michel & Mahon, 2002; Mahon, 2004; Myrdal m. fl. 1938, 1982).

Omfordelningen av ansvaret for barns omsorg, uppfostran och utbild-
ning mellan hem och institution var langsam fram till slutet av 1970-
talet. (Se tabell 1). Samhilliga fordndringar vad géller arbetsmarknad,
ekonomi och kvinnors stéillning aktualiserade da diskussionen om
forskolan. Nu forelag, av arbetsmarknadsskél, ett stort intresse for en
utbyggnad av forskolan och att forskola blev en barninstitution som
vénde sig till alla barn och alla familjer, bort fran den tidigare klass-
prageln. Mycket inflytelserik blev 1968-ars barnstugeutredningen,
som 1972 lade fram sitt betdnkande Férskolan del 1 (SOU 1972:26).
Detta kom att fa stor genomslagskraft pa den forskola som nu utveck-
lades i mycket snabb takt. Utredningen utgjorde en viktig grundbok i
alla utbildningar till ldrare i forskolan. Den gav ideologisk grund och
legitimerade omfordelningen av ansvaret for barnen i det svenska
samhdllet, och talades populdrt om som en “’bibel”. Har tog det nya
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barnet, forskolebarnet, gestalt. Fordndrade konsrelationer och familje-
former inkluderade ett fordndrat barn, ett barn var 1 behov av foérsko-
lan, och som behovde forskolan for sin egen utvecklings skull. Ut-
vecklingspsykologiska teorier utgjorde fortfarande utgdngspunkter for
forskolans verksamhet, men de grundliggande teorier som anfors ar
forhallandevis nya i sammanhanget. Barnens gemenskap skulle ut-
vecklas, deras jaguppfattning, kommunikation och begreppsbildning
stodjas. Jean Piagets kognitiva jamviktsteori och Erik Homburger
Eriksons epigenetiska utvecklingsteori anges som teoretisk bakgrund
till detta stora projekt — att forma det nya barnet ”forskolebarnet”, ett
samhdllets barn, en uppenbar samhéllsmedborgare. S& 16d tva av de
tre uttalade malsattningarna:

Forskolan skall dérigenom ldgga grunden till att barnet utveck-
las till en 6ppen, hiansynsfull mianniska med férméga till inle-
velse och till samverkan med andra, i stand att komma fram till
egna omddmen och problemldsningar.

Forskolan bor hos barnet ldgga grund till vilja att soka och an-
vinda kunskap for att forbéttra sdvil egna som andras levnads-
villkor. (SOU 1972:26, s. 63)

Detta var en forskola som inte bara var ett led och en del i en kom-
mande omskrivning av forhdllandet mellan kvinna — man — barn — stat,
utan ocksa en forskola som i sig skulle vara en kraft for fordndring av
levnadsvillkor. Forskolan blev en del i vélfardsstrukturer med norma-
tiva ambitioner inom en rad omraden som ocksd kommer att inkludera
barnets hela liv och deras familj. Utredningen motiveras dock av det
stora utbyggnadsbehov som ”finns pa daghemssidan nir det géller
mdjligheterna for forvéarvsarbetande fordldrar att & hjélp med barntill-
synen under dagarna” (direktiv SOU 1972:26, s. 17). Nu star ekonomi,
arbetsmarknadsbehov och jamstélldhet mellan fordldrarna i blick-
fénget. Dessa faktorer ska visa sig vara av avgorande betydelse for ett
omfattande samhilleligt ansvar och utbyggnad av den generella till-
gingliga forskola, som idag utgér en del av barndomen och familjers
livsvillkor i Norden.
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Tabell 1. Andel (%) barn 1-6 ar (fran ar 2000 1-5 ar) i daghem/férskola
1975-2008

Ar 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995 | 2000 | 2005 | 2006 | 2008

Andel | 10 | 21 32 [40 |49 [66 |77 |79 |86
(%)

Kdlla: SCB, 2003, Skolverket 2004, 2005, 2007, 2009b
Tabell 2. Andel inskrivna barm 1-6 ar i daghem/férskola ar 2008

Alder 1ar 2 ar 3ar 4 ar 5ar
Andel 49 91 95 97 98
(%)

Kdlla: Skolverket 2009b

Forskolan ér idag en del av skolsystemet, inte som tidigare en del i
socialtjansten och underordnad socialdepartementet. Denna forénd-
ringsprocess kan ocksé avldsas frn andra lander. Begreppet “livslangt
larande” som kan ha forsvagat den obligatoriska skolans position som
larandeinstitution nummer ett, har en motsatt effekt vad géller forsko-
lan. Den ér forsta ledet i detta ldrande och inkluderas som larandeinsti-
tution. En betoning pé barns tidiga ldrande och kunskapsutveckling ar
framtrddande, och de tidigare framhivda malséttningarna med omsorg
och lek tonas ner till forman for lirande och prestation. Allt fler ”ldra
sjalv” och ”ldra tidigt” bocker, dataspel etc. finner sina konsumenter.
Foréldrar dras in i ldrandeprocessen pé ett inte tidigare skadat slag.
Det senaste decenniet har ocksd inneburit en markant nyorientering i
forhallande till familjen, till fordldrarna. Fran att under egentligen hela
utbyggnaden av forskolan ha lyft fram vérdet av institutionen och av
professionen (och samarbetet med fordldrarna) s& betonas nu allt mer
fordldrarnas delaktighet, engagemang och inflytande (Tallberg Bro-
man, 2009; Vallberg Roth & Ménsson, 2008). Detta inspireras framfor
allt av tva skil. Det forsta géller méluppfyllelse och effektivitet. Ak-
tivt deltagande fran fordldrarna ar relaterat till battre maluppfyllelse
och en mer framgangsrik forskola och skola. Det andra knyter an till
behovet av samhéllelig sammanhéllning. I ett samhélle i stora forand-
ringar krdvs omfattande insatser for okad inkludering av samhalls-
medborgarna. Fordldrarnas delaktighet i forskola och skola och i sina
barns och ungdomars vardagsliv utgér hér ett angeldget och podngte-
rat mal.
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Forskolan har kompletterat hemmen och familjens mojligheter for att
tillsammans skapa s& goda uppvéxtvillkor for barnen som mojligt.
Forskolan har haft en utjdmnande och dven kompensatorisk uppgift i
forhallande till barn med sémre utgadngspunkter. Den svenska forsko-
lan har skiljt sig frdn ménga andra europeiska ldnder d& omsorg och
utbildning &r integrerad och omfattar barnen frén ettarsalder fram till
skolstarten (begreppet educare). En forskola for alla har varit en
genomgédende malsittning, vilket tydligt skiljer den svenska forskolan
frdn den i Europa mer vanliga uppdelningen av sévil barn, efter socia-
la och ekonomiska forutséttningar, som funktion, d.v.s. omsorg for sig
och ldrande/utbildning for sig (Scheiwe & Willekens, 2009). Med fa
undantag gors en atskillnad i Gvriga europeiska lander mellan omsorg
om yngre barn (-3 ar) och forskola for dldre barn (ansvarigt departe-
ment, tidsomfattning per dag, innehall, personalkvalifikationer etc.)
(Knijn, Jonsson & Klammer, 2005; Letablier & Jonsson, 2005). Be-
greppet educare, som karakteriserat svensk forskola, fordndras dven i
styrdokument mot education, dven bland de yngsta barnen (Skolver-
ket, 2004; 2008, 2009a). Satsningar pa forskoleniva anses av EU-
kommissionen vara det mest verkningsfulla séttet att oka likvardighe-
ten och effektiviteten i utbildningssystemet (Lérarnas tidning, 2006).

Utbyggnaden under 1900-talets tre sista decennier gor forskolan till en
del av den normala barndomen. Institutionerna tillskrivs fortfarande
upplysningsprojektets normativa ambitioner, att arbeta for ett battre
samhille genom pedagogik och uppfostran. Vérdegrunden uttrycker
malsittningar som lika vérde, likabehandling, jadmstilldhet, inflytande,
integration och under de allra senaste aren, hallbar utveckling. Till
dessa ambitioner kopplas rddgivning och att fora mot “det rétta”. Det-
ta kan ocksa problematiseras som utévande av disciplindr makt i Fou-
caults terminologi (Foucault, 1975, 1993). Denna form av normalise-
ring aterfinns vardagligen, som en inskriven del i olika samhéllsinsti-
tutioner, som forskola och skola (Lutz, 2008). Den fortydligas i styr-
ningsdokument och exempelvis i olika virdegrundsprojekt, i “kon-
trakt” mellan hem och forskola/skola och i individuella atgérdspro-
gram etc. Denna del av forskolans och skolans verksamhet har visat en
oroande expansionsgrad av ovanligt omfattande art (Skolverket 2008,
Vallberg Roth & Mansson, 2006, 2008).
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Avslutningsvis vill jag aterknyta till de tvd motton som uttrycktes i
Norrkdpingsutstillningen 1939. Ja nog dr de infriade, dven om sprak-
bruket fordndras. Visionerna har funnit institutionaliserade former.
Barnens “livsduglighet” (se inledningen) stimuleras och skyddas, men
kontrolleras ocksa i en allt 6kande omfattning. Samhéllets ansvar for
de yngsta barnens tillsyn, fostran och utbildning &r numera mycket
omfattande och forhallandet mellan mamma-pappa-barn-institution
har foridndrats pé ett grundldggande sitt. Barnens stillning &r radikalt
fordandrad. Vi understryker barns kompetens, aktorskap och efterfragar
barns perspektiv. Barnet dr bade samhéllsmedborgare och en framtida
worker citizen. Men, vi har inte bara en ansvarsomfordelning mellan
familj och samhélle. Vi har fatt en ansvarsomfordelning mellan forald-
rar - professionella barn, sa att barnet aldggs allt mer ansvarstagande.
Det kompetenta och delaktiga barnet lyfts fram i den pedagogiska
litteraturen och i styrdokumenten (ex Sommer, 2005; LpF6 98). Detta
barn tilldelas allt storre “agency” och ansvar for det egna lérandet,
beteendet och besluten i vardagen (Eilard, 2008, Kolfjord, 2009; L&f,
2009; Vallberg Roth & Mansson, 2008). Har finns anledning till nya
fragor. Hur egenansvariga kan barn vara? De tidiga pionjdrerna inom
filantropi och politik drev visioner om att “ldgga tillrdtta”, ordna,
normalisera, forbattra. Samtidens osdkerhet skapar otydlighet. 1 alla
avseenden lyfts barnets eget ansvar och barnet som drivkraft (Skol-
verket 2009a). Det leder till en avslutande friga for denna artikel, som
borjade med den tydliggjorda ambitionen i borjan av 1900-talet om ett
okat samhilleligt ansvar for barnen, for deras bésta. 1900-och bdrjan
av 2000-talet redovisar ett forverkligande av denna ambition, och en
tendens till dess omdefinition. Négot tillspetsat kan da fragan stéllas:
Har samhillets ansvar returnerats tillbaka, inte till familjen och forald-
rarna, utan till det individualiserade barnet/den unge sjalvt?
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Att lara sig valfardsstatens normer

Thom Axelsson

I den svenska skolan har det under senare &r blivit allt vanligare att
eleverna far utvérdera sig sjdlva. Denna utvardering, som inte séllan
sker med hjélp av fordldrar och ldrare, mynnar ofta ut i méal som: “att

9

mungiporna ska vara uppe”, “att inte ha en trdkig instéllning”, att
jobba pé att bli en béttre kompis”, att vara trevlig mot alla” och “att
vara sig sjilv”’. Denna, med Asa Bartholdssons ord, vinliga maktutov-
ning kan analyseras i termer av styrning (Bartholdsson 2008; se &dven

Vallberg Roth 2009).

Hur de framtida medborgarna ska styras i Onskvérd riktning ar ett
problem som de flesta samhille har att ta stillning till. Over tid har
denna styrning tagit olika former och préglats av olika rationaliteter.
Under de senaste tva hundra aren, i samband med demokratins fram-
véxt, har samhéllena i vist fatt en liberal styrningsform. Det &r en
styrningsform som inte ska blandas ihop med liberalism som en poli-
tisk filosofi eller som en samhéllstyp. Istéllet ska det ses som en for-
mel for maktutévning, en styrningsrationalitet, ddr styrningen flyttar
fokus fréan stat till samhélle. Ett annat sdtt att uttrycka det ar att grin-
sen mellan stat, ofta forknippat med tvang, och samhaille, ofta for-
knippat med frivillighet, har blev allt mer otydlig. Staten har blivit en
institution inom samhillet som likt andra institutioner kan anvindas
som styrmedel (Nilsson 2008:131-134; Rose 1995a:41).

Demokratins genombrott beredde véigen for en rad olika sociala re-
former, dessa var emellertid inte villkorslosa. Detta stéllde samtidigt
nya krav pa medborgaren. Det var forst under 1800- och 1900-talet
som statens makt — via olika institutioner — blev grundmurad. I detta
arbete var folkskolan liksom viarnplikten en viktig kugge for att skapa
enhet. Genom dessa fick folket — frimst d& samhéllets oroshérdar:
fattiga barn och unga mén — en klar forestillning om sin nationella
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tillhdrighet. Utan detta hade det varit omgjligt att genomfora den typ
av demokrati som skedde i borjan av 1900-talet (Liedman 2003:422).
Den liberala styrningskonsten fungerade bést i demokratisk tappning.
Maktens spridning krédvde en befolkning fostrad i ett demokratiskt
tankesétt, inte minst behovdes det for att motivera de fattiga att tinka
och handla langsiktigt och moraliskt (Cruikshank 1999:49).

I det hér kapitlet diskuteras den liberala styrningsformen, i en svensk
kontext under den tidigare halvan av 1900-talet. Diskussionen kom-
mer att foras i relation till tre centrala omréden: den tidiga vilfardssta-
ten, skolan och expertens 6kade inflytande i formandet av den framti-
da medborgaren. Men forst ndgot mer om sjilva styrningsbegreppet.

Att styra — en ny rationalitet

Fyra saker utmaérker, enligt Nikolas Rose, liberalismen som styrnings-
rationalitet. For det forsta introducerade liberalismen ett nytt forhal-
lande mellan politisk styrming och kunskap. Kunskap producerade
sanningar om det som skulle styras. Liberalismen var, for det andra,
beroende av en hitintills okédnd bestdmning av subjektet for maktut-
ovandet som aktiv i den egna styrningen. Liberalismen blev didrmed,
enligt Rose, beroende av olika redskap som utbildning, familjen, sin-
nessjukhuset och sa vidare. Det var institutioner som kunde skapa
individer som styrde sig sjdlva. Eller som Mats Borjesson uttrycker
det:

Medborgarna maste goras medvetna om sina plikter och det
helst utan tillhjilp av repression. Utbildningssystemet har haft
en central roll nér det géller att gora befolkningen medveten
om dess plikter som sociala och politiska subjekt. Méannisko-
experter av skilda slag som ldnkats till detta system har haft
uppgiften att visa pa rétt sétt att bete sig och tidnka. De sociala
normerna skall, idealt sett, transformeras till personliga 6nsk-
ningar och viljeinriktningar. (Borjesson 2003:110)
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Som citatet ovan visar var liberal politisk styrning, for det tredje, knu-
tet till expertisens auktoritet. Rose hivdar att det framforallt var med
hjélp av oberoende reformatorer som en midngd motsittningar och
besvérligheter kunde omkodas till sociala problem som ansags kunna
f4 konsekvenser for nationens vilbestdnd. Till sist, som fjarde punkt,
introducerade liberalismen ett kontinuerligt ifrdgaséttande av sjdlva
maktutdvandet. Detta ledde till, vad som skulle kunna kallas, det libe-
rala dilemmat, rddslan for att inte styra tillrickligt kontra att styra for
mycket (Rose 1995a:46-51)

Sammantaget innebar den liberala styrningsrationaliteten inte mindre
styrning dn tidigare, bara att den tog sig andra former genom att den
sokte forena styrning och frihet (Nilsson 2008:133). Detta blev tydligt
i den balansakt — mellan omsorg och kontroll — som préiglade den
svenska vilfardsstatens uppbyggnad, en balansakt som hade sin fore-
géngare i filantropin. I nésta avsnitt beskrivs hur vilfdrdsstaten allt
mer kom att ta dver det sociala arbetet fran filantropin.

Fran filantropi till vilfardsstat

Den tidiga filantropin hade tva sérskilda tekniker for styrning i rela-
tion till familjen, i synnerhet barnen, under 1800-talet. Moralisering”
och ”normalisering” dr, enligt Jacques Donzelot, begrepp som fangar
inneborden 1 dessa tekniker. Den moraliserande sidan av filantropin
hade med ekonomiskt eller materiellt bistdnd att gdra. For att fa eko-
nomiskt bistdnd var det viktigt for den fattiga familjen att kunna visa
att fattigdomen berodde pa orsaker som lag bortom deras kontroll.
Den normaliserande sidan syftade pa olika forsok att sprida 6nskvirda
normer for hur minniskor skulle leva. I det arbetet spelade skolan
tillsammans med kyrkan en helt avgdrande roll (Donzelot 1997; Par-
ton 1999).

Mot slutet av 1800-talet uppstod dessutom, enligt Donzelot, en tredje
filantropisk pol dir moralisering och normalisering borjade samverka i
relation till barn och barndom. Stdd till de behdvande barnen och re-
pression i forhallande till de farliga barnen blev en och samma maéltav-
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la for dessa krafter. Detta mynnade till slut ut i ”den sociala sektorn”.
En ny serie av yrken kunde dérigenom uppstd och kom att samlas
under ett och samma banér: ”socialt arbete”. Dessa yrken har sedan
dess expanderat kraftigt och omstrukturerat relationen mellan stat,
familj och diverse experter. Om fOrildrarna inte fullféljde sina nya
uppdrag pé ett tillfredsstéllande sétt kunde staten ersdtta dem med
barnuppfostrare eller utbildare som kunde erbjuda béttre garantier for
en god uppvixt. Over huvud taget skedde det en forskjutning i ansva-
ret av barn och ungdomar fran familjen till olika instanser i samhéllet
under borjan av 1900-talet (Donzelot 1997; Sandin & Halldén 2003;
Tallberg Broman 2009).

Det sociala kom med tiden att utvecklas som en hybridform mellan
den privata och offentliga sfiren och producerade nya relationer mel-
lan lagen, administrationen, medicinen, familjen och skolan. Barndo-
men borjade i denna process ses som en sérskild period dér grunden
till daliga vanor, som i vérsta fall kunde vara hela livet, grundlades.
Det var framfor allt experterna som med nya kunskaper skapade nya
sétt att tinka om barn och barndom (Rose 1999). Experten var den
formedlande ldnken mellan organisationer och statsmakten. Det var
via barnen som det goda samhéllet skulle nds (Sandin 2003:231; Be-
ronius 1994:115).

Staten gavs en ny roll i relation till vélfirden under borjan av 1900-
talet. Tva aspekter brukar anforas for att precisera vad vélfardsstaten
var for ndgot. Dels att samhiéllets alla medborgare var tillforsdkrade
vissa grundldggande rittigheter och social trygghet, dels att det var
staten som ytterst stod som garant for denna trygghet. Vilfardsstaten
innebar att staten i allt hogre grad tog 6ver socialpolitiken. Inom fi-
lantropin hade det funnits en pedagogisk tanke i hjdlpverksamheten,
den skulle vara fostrande och fordndra ménniskor. Filantropins dubbla
ansikten — omsorg och kontroll — fick en fortsittning i vilfardsstaten.
Det nya med den statliga fattigvarden var att den skulle verka fore-
byggande, vara réttighetsbaserad och lika for alla (Qvarsell 1993:224—
225, 234; 1995:23, 37). I allt véasentligt var det kring skolbarnen som
den tidiga vélfardsstatens omsorger kretsade. Vilken typ av omsorger
som skulle riktas mot barnen avgjordes inte sillan av olika experter.
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Fran svartrock till vitrock

I det moderna samhéllet var det nya professioner som fick inflytande
over ménniskors liv. En vanlig beskrivning &r att 1dkaren, nér denne
mot slutet av 1800-talet fick sin status, allt mer kom att ersétta pristen
som en auktoritet (Qvarsell 1995:33). Det var ldkaren som stod som
symbol for det moderna. Men det som éar det intressant i det har sam-
manhanget dr att ldkaren inte stannade vid det medicinska omradet,
lakaren tog ocksa pa sig en annan gammal roll: den som social obser-
vator (Beronius 1994:140). Léakaryrket kan betraktas som ett idealty-
piskt exempel pa en av de professioner som véxte fram med starka
kopplingar till vélfardsstaten. Enligt Roddy Nilsson utméirks en pro-
fession av en:

...formaliserad utbildning, monopolisering av kunskapen pa
omradet och av hur omradet definieras, tydliga hierarkiska
strukturer samt hog grad av autonomi i forhallande till andra
grupper och samhéllet som helhet. Sarskilt den formaliserade
utbildningen framstir som central for att forstd hur diskurser
fors vidare och reproduceras. Lékaryrket uppfyller i stort sett
dessa krav och framstills ofta som det tydligaste exemplet pa
en profession. (Nilsson 2008:55)

Vilken makt och status en profession far beror pé i vilken utstrickning
de lyckas med sin professionalisering. En yrkesgrupp som, vid sidan
av lakarna, blivit allt viktigare under 1900-talet &r psykologerna. Ni-
kolas Rose beskriver psykologins utveckling som nagot som har gatt
fran det sektliknande till en stor kyrkliknande struktur (Rose 1995c:6).
Det finns flera skl till denna framgéng. Genom att ld&na metoder fran
naturvetenskapen framstod den tidiga psykologin som neutral och
objektiv. Och med hjilp av metaforer och analogier fran medicinarnas
och ingenjorernas sprakbruk kunde psykologin tala i termer som var
latta att begripa. Intelligenstestet blev, for att nimna ett exempel, en
“termometer”, och tolkning av resultatet fran testen blev en ”diagnos”,
och den anvisade utbildningsvédgen blev en “behandling”. Psykologin
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skapade ett eget expertomrade med speciella kunskaper och tekniker
(Brown 1992:46-48; se dven Lutz 2009:177-178).

Gemensamt for olika expertgrupper dr att de hdmtar stdod i den by-
rakratiska strukturen (Nilsson 2008:94). Mellan olika yrkesgrupper
uppstar ocksa samarbeten av olika slag som for med sig att de beféster
sin stdllning; under senare ar har denna sammankoppling av olika
vetenskaper blivit tydligare. Ett exempel pa dessa hybrider gar att se i
det rittsliga systemet nédr det hanterar minderariga brottslingar. Dar
sammankopplas, forutom polis och domare, ldkare, psykiatriker, psy-
kologer, socialsekreterare, barnavardsmén och kuratorer. Det siaregna
for dessa yrkesgrupper dr inte personerna i sig, utan den exklusiva
kunskap de forfogar G&ver (Beronius 1994:127-128; Borjesson
2003:144-147).

Det &r inte helt enkelt att upprétthalla en skillnad mellan begreppen
professionell och expert, men om nigon distinktion &nd& ska goras
kan man grovt sdga att den professionelle star for en allmédn kunskap
medan experten stir for en mer specifik. Experten lutar sig pé olika
teknologier och tekniker som de i allt vésentligt sjdlva skapar och
forvaltar. De producerar ny kunskap som framstir som sann, neutral
och objektiv. Det dr kunskap som ger inflytande och kan anvénds i
styrningssyfte (Nilsson 2008:133). I den liberala formen av styrning
intar séledes experten en sérstillning, denne ger ramar for hur indivi-
den kan och bor forsté sig sjalv och sin omgivning. Under vélfardssta-
tens uppbyggnad stélldes nya krav pa medborgarna, dessa behdvde
fostras och ledas, i denna process var experten central. En omistlig
area for experten var skolan, dir hade denne omfattande material att
rikta sina professionella kunskaper mot.

Fran familjen till skolan - att styra sig sjalv

Nya pedagogiska stromningar gjorde sig géllande kring sekelskiftet
1900. Inte séllan var det den engelske filosofen Herbert Spencer som
dessa idéer fotade pa. Spencer skrev en mycket uppméarksammad bok
om utbildning dér han betonade vikten av en fostran som ledde fram
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till individens eget ansvar och styrning. Av de yngre barnen kunde
man inte vénta sig mycket menade Spencer, men de unga borde upp-
marksammas, sérskilt under de sé kallade vergangarna:

Alla 6fvergéngar éro farliga, och den farligaste ar dvfergdnegn
fran familjekretsens tvang till verldens frihet. Deraf den vigt,
som ligger pa att fullf6lja den plan vi fororda, hvilken — genom
att odla gossens forméga till sjelfbeerskning, genom att stin-
digt utvidga det omrade, inom hvilka han kan 6fa denna sjelf-
beherskning, och genom att sdlunda steg for steg bringa honom
till sjelfstyrelse utan bistand — utplanar den vanliga, plotsliga
och farliga 6fvergangen fran en genom yttre medel styrd ynglig
till en af inre sjlefstyrelse ledd man. Lat din familjestyrelses hi-
storia utgora en bild i smatt af vér politiska styrelse: (Spencer
1890:172-173)

Det var forst runt sekelskiftet 1900 som alla barn kom till skolan i
Sverige. Mycket kom att handla om den medborgerliga bildningen,
vilken skulle grundldgga den framtida moralen och arbetsetiken. I det
demokratiska samhéllet sags det som centralt att medborgarna kunde
styra sig sjdlva. En som tidigt papekade detta forhallande var ddvaran-
de ecklesiastikminister, Fridtjuv Berg. Han foresprédkade en for alla
samhéllsklasser gemensam bottenskola och forklarade hur viktigt det
var att medborgarna fick ritt insikter. Och i linje med detta framholl
Berg virdet av att varje individ skulle kunna styra sig sjalv:

Som var och en vet, har vart samhélle steg for steg demokrati-
serats. Den gamla skarpa skiljelinjen mellan styrande och styr-
da har alltmer utplénats. Allt storre del av nationen har dragits
inom kretsen av de i bestimmandemakten delaktiga. I en snar
framtid skall det icke finnas ndgon normal ménniska, som ej pa
en gang styrd och i viss man sjilv styrande. Men medborgerlig
maktutdvning kriver medborgerlig insikt. Har man satt ett
verktyg i en persons hand, maste man ocksé ldra honom forsta
och bruka det. I samma mén samhiéllet demokratiseras, har dér-
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for kravet blivit allt starkare, att man maste 1ata de blivande
medborgarna erhélla medborgerlig bildning. (Berg 1914:247)

Barnen befann sig, enligt Berg, i en normal utveckling fran det lagre
till det hogre. I denna utveckling var det fostran som skulle fora barnet
till egen insikt. Berg menade att utvecklingen kdnnetecknades av ett
undervisnings- och uppfostringsarbetet ’som gick fran det utvdrtes till
det invdrtes, allt mer sokt na fram till barnet sjdlvt, dess eget liv, dess
egen verksamhet.” (Berg 1914:241) Bildning var saledes central, inte
minst for att forma individen att begripa sitt eget basta.

Under borjan av 1900-talet riktades den vetenskapliga blicken mot
barn och barndom. Barnets utveckling och beteende skulle kartldggas
— det normala skulle faststéllas. Nar det uppstod for stora avvikelser
frén normerna och det normala kunde vilfardsstaten och dess experter
ta Over fordldraansvaret. Det gillde barn som av olika skél betraktades
som problematiska: fordldralosa, vanartiga, forsummade, eller barn
som ansdgs sa lgt begdvade att de borde placeras pd anstalt (Rose
1995b:185; Axelsson 2007:45—46). En viktig instans i detta bedéman-
de och sorterande arbete var ldkaren.

Vid Stockholms folkskolor genomforde exempelvis ldkaren Althild
Tamm flera olika undersékningar av barnen. Men forutom att hon
undersokte barnens psykiska och fysiska hélsa, var det inte ovanligt
med sociala observationer dir hela barnets omgivning utvirderades.
Ett exempel var Anders. Tamm skrev i sina anteckningar:

En farbror sinnessjuk; har stammat. En annan hypokondrisk;
har afhandt sig lifvet. Modern nervos. Morfar drinkare, musi-
kalisk. En bror stammar; en annan nu 4 &r, talar icke. Anders
syntes utveckla sig normalt till 2 &rs &lder. Blef d& skygg och
blyg och trog. Har hort daligt, sdrskilt pa senare tid. Afen bro-
derna hora daligt.

Kroppsundersokning: lang och génglig. Litet hufud. [...] Hor-
sel mycket nedsatt. Hor ett starkt pickande ljud forst tatt intill
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orat. Talet uppfattas endast om man talar hogt intill 6rat. Loka-
liserar ljud daligt. Undersdkningen enligt Binet Simon visar 4
ars efterblifvenhet. Lérarinnan anser gossen i forstandsutveck-
ling medelmattig.

I detta fall ar tydligen nedséttningen af horseln af den storsta
betydelse. Troligen skulle intelligensutvecklingen kunna be-
fordras mycket genom att gossen larde afldsa pd munnen. Hor-
selrubbningen &r icke af den art, att mycket hoppas om forbatt-
ring finnes: dock borde ett forsok att uppofva densamma ge-
nom metodiska 6vfningar bara. (Tamm 1913)

Tamms genomgéng foljde sitt speciella schema och resulterade i mer
eller mindre omfattande beskrivningar av barnet och dennes omgiv-
ning. Det var beskrivningar som kunde vara oerhdrt detaljerade och
striacka sig ldngt bortom tid och rum. Vid vissa fall rekommenderade
Tamm att barnet togs omhand och skildes fran hemmet. Ett illustrativt
exempel var Karin 13 ar.

Far och morfar alkoholister. Mor vensterhdndt. Hade under

graviditeten svara bekymmer och maste mycket anstringa sig.

Flickan uppfodd overvdgande med flaska. Hem i allra hogsta

grad slarfigt. Flickan kommer mycket oregelbundet till skolan.

[...] Enligt Binet-Simons stir hon pé en 6-arings standpunkt.

Hor till de sémsta i klassen. Kan ej ldsa eller skrifa. Nagot bitt-

re i rikning. Hon kan tydligen foga tillgodogora sig undervis-

ningen. Passar i skolan for sinnessloa. Sérskilt som hemforhal-

landena ar under all kritik. (Tamm 1913)
Over huvud taget var det enligt Tamm 6nskvért om: ”...materialet
kunde skiktas battra och de simsta afskiljas” och hon beklagade att
fordldrarna, sirskilt modrarna, inte ville ldimna ivdg sina underméliga
barn till skola for sinnessloa (Tamm 1915). Tamms sitt att utrycka sig
om eleverna som “material” kan sdgas vara symptomatiskt far dati-
dens experter. Detta fortingligande av individer gjorde det littare att
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prata om skolans sorteringsarbete som ett vetenskapligt abstrakt pro-
blem som bara skulle 16sas pé bésta rationella sitt.

For Sveriges del var den forsta halvan av 1900-talet i manga avseende
en experimentell och provande tid dér det hinde mycket i den lokala
skolans praktik. I denna process var flera av skolans lokala administ-
ratorer viktiga, en sédrstillning intog folkskoleinspektdrerna och av
dessa fanns det tva slag: statliga och kommunala. Dessa hade ett stort
inflytande Over skolans organisation och innehall. Inspektorerna var
visserligen statens forléngda arm ut i verksamheten, men de hade stora
mojligheter att sjdlva prova pedagogiska och organisatoriska idéer
efter eget huvud. Inte séllan var det folkskoleinspektdrerna som var
drivande i skolans sorteringsarbete (Axelsson 2007:37, 127—-130).

Ytterligare en profession som blev viktig inom ramen for folkskolan
under 1940-talet var kuratorn. Denna hade till uppgift att hjalpa de
mindre begévade eleverna som gatt i si kallad hjélpklass till passande
yrken. Kuratorn skulle leta upp anstillningar som pa sikt kunde gora
hjélpklasseleverna sjalvforsorjande. Hjélpskolan fick, som en skribent
uttryckte det, ménga ginger ersitta hemmet. Kuratorns uppgifter be-
gransades foljaktligen inte bara till skolan och skoltiden, utan striackte
sig betydligt langre (Axelsson 2007:183—-184; 2008:8). Ett sitt att fa
onskvirda medborgare var alltsé att fostra och leda eleverna i skolan,
men skolan hade en storre uppgift dn sa: den skulle ocksa fostra famil-
jerna, vilket kommer att exemplifieras i ndsta avsnitt.

Att fostra familjerna

Det gér att se exempel pa strdvan att fostra familjerna via barnen, i
statliga utredningar redan under 1920-talet. I ett par av dessa utred-
ningar diskuterades 18sdriveri, ofta var det de sd kallade tattarna man
syftade pa. Ett forslag som restes i en utredning var att tattarnas barn
skulle omhéndertas och placeras pa sérskilda hem (SOU 1923:345—
346). Inrdttandet av dessa “’skyddshem” lyftes fram som en lamplig
16sning for att “civilisera tattarbarnen”. Att uppméarksamheten i s hog
grad riktades mot barnen forklarades i utredningen med att dessa upp-
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fostringsatgirder hade betydligt storre utsikter att kronas med fram-
gang an tvangsatgirder mot vuxna (SOU 1926:98-99). Det ar oklart
hur vanligt det var med omhéndertagande i praktiken. Men oavsett
vilket — hotet om omhéndertagande var anvéndbart nér samhéllets
normer skulle inpréntas i fordldrarna.

Att familjen kunde och borde fostras via barnen var ocksé nagot som
Gunnar och Alva Myrdal, vilkdnda svenska socialdemokratiska re-
formpolitieker, papekade i mitten av 1930-talet. De skrev att:

Bland annat méste skolan utnyttjas som propagandamedel: det-
ta ej blott for att skapa mer kunniga och ansvarsmedvetna for-
dldrar 1 nésta generation, vilket ar viktigt nog, utan dven for att
omedelbart lata barnen uppfostra sina egna fordldrar, en metod
som faktiskt ofta visat sig ritt effektiv. (Myrdal & Myrdal
1935:266-267)

Mot bakgrund av samhillets fordndringar menade makarna Myrdal att
uppfostringssituationen i det moderna hemmet i det narmaste var pato-
logisk. De hdvdade att det inte var rimligt att en vuxen ménniska sjalv
var hemma och édgnade sig &t att fostra ett eller tva barn. Det krivdes
mer rationella och &dndamalsenliga uppfostringsmiljoer (Myrdal &
Myrdal 1935:360). Bland annat menade de att man naturligtvis skulle
ha trdnat folk till barnens skotsel. Kvinnor med sirskild hig och
fallenhet for barn borde i samhéllets intresse utbildas och sedan an-
véndas for att se efter 8-10 barn. Att dessa experter 4gande sig &t bar-
nen hade enligt makarna Myrdal fler fordelar:

Man kunde dessutom hélla barnen under uppsikt av liakare och
psykologer. Reformen skulle genomgéende betyda dilettantis-
mens ersittande med expertis och det pa ett omrade, som mer
an nagot annat dr grundlaggande for folkets liv och lycka. Den
skulle vidare skapa en mojlighet att utjamna tillvaron for de
ménga barn, som lida under sérskilda missforhallanden i hem-
men, och for dem som i hemmen &ro utsatta for skadliga infly-
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telser av en eller annan art, t. ex. moderns “nervositet”. (Myr-
dal & Myrdal 1935:361-362)

Det var det allménna som, enligt makarna Myrdal, skulle ta ett storre
ansvar for barnen. Och skolan skulle vara den kraft som fostrade varje
ny generation att ta sin plats i ett samhéille som var i stindig fordnd-
ring (Myrdal & Myrdal 1935:301). Alva Myrdal aterkom i &mnet flera
génger. Och i tidskriften /dun betonade hon hur viktigt det var att ock-
s& fordldrarna fostrade sig (Myrdal 1936:27). Alva menade att fore-
stidllningen om ménniskan som fordndringsbar och uppfostringsbar
stirkts allt mer. Men eftersom inte alla fordldrarna var lampade var det
framforallt den professionelle som skulle std for fostran (Myrdal
1944:122).

Ett syfte med skolan, och med tiden forskolan, var att frigora indivi-
den frén familjen. Nyckeln var att fa alla barnen till skolan, vilket
fortfarande under 1940-talet var svart. Det fanns flera sitt att locka till
skolan nér skolplikten skulle realiseras. En del barn fick fattigunder-
stod 1 from av fria bocker, tandvard, klader och mat med mera. Det
infordes ocksa stipendier och barnbidrag for att underlétta for fattiga
familjer att 14ta sina barn ldsa vidare (Axelsson 2007:163, 169; Tall-
berg Broman 2009:209).

Det var inte alltid som fordldrarna och experterna drog jimt i skolan,
det gillde exempelvis nér eleverna skulle sorteras i klasser efter be-
gévning. Psykologer, skolinspektorer och ldkare stillde sig som regel
positiva till differentiering efter begdvning, medan ldrarna intog en
mer ambivalent héllning. En del ldrare var motstandare till differentie-
ring som sadan, andra ville inte stdta sig med ovilliga forédldrar. Som
ett led i att mdta detta missndje utvecklades olika tekniker, ett exem-
pel var intelligenstesten. Ovningslidrare Herman Siegvald, sedermera
professor i psykologi och pedagogik, menade mot slutet av 1920-talet
att barnens fordldrar var benigna att sdka orsaker till barnens miss-
lyckande ndgon annanstans &n hos barnen sjélva, till exempel hos
lararen. Att i detta sammanhang kunna aberopa ett intelligenstest var,
menade han, ett sitt att komma fran misstron mot ldrarna. Detta som
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en ”foljd av den respekt for siffror, som kénnetecknar de flesta manni-
skor, resignera fordldrarna da léttare infor sina barns 6de.” (Siegvald
1928:108-110). I samma andetag varande han for att dilettanter skulle
utfora intelligensmétningar, det maste goras av fackpsykologer med
pedagogisk erfarenhet (Siegvald 1928:76).

Det var alltsé inte vem som helst som ansags kunna anvinda intelli-
genstesten, for detta krdvdes en specifik kunskap och fortrogenhet. |
de storre stdderna var det ofta en ldkare eller en skolinspektor eller en
sérskilt utbildad ldrare som skotte testningen, pa landsbygden forkom
det resande testare. Syftet var att timligen handfast styra eleverna till
ratt utbildningsvégar.

Avslutande diskussion

I den hér texten har jag diskuterat det intima samband som den libera-
la styrningen har till vélfardsstaten, experten och skolan. Det var sko-
lan som skulle omsétta vélfardsstens normer och ideal i praktiken. Till
sin hjélp hade den en rad olika experter och institutioner, vilka produ-
cerade kunskap om det som skulle styras. Det gillde sérskilt i sam-
band med de barn och familjer som ansigs problematiska. Barnen
skulle uppfostras av experter och samtidigt fora med sig goda normer
till familjen. Under den forsta halvan av 1900-talet préglades relatio-
nen mellan, & ena sidan, eleven och familjen och, & den andra sidan,
experten och skolan av ett paternalt forhallningssétt. Experten anlade
ofta en demonstrerande och forevisande ton (jfr Borjesson 2003:106—
107).

Under uppbyggnaden av den tidiga vélfardsstaten betraktades inte
manniskors ondska som det stora problemet, snarare var problemet att
de var obildade. Detta kunde man dock atgérda genom upplysning och
att ge dem ratt kunskap. Folket liknades vid barn och experten skulle
vara den fostrande fordldern som upplyste om tingens ordning. Det
forde med sig att det inte krivdes nagon moralisk legitimitet for att
genomfora reformer, vad som behdvdes var legitimitet genom rationa-
litet och nytta (Axelsson 2007:228; jfr Sigurdson 2000:30, 146—147).
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Ett illustrativt exempel pa den liberala styrningskonsten var skolans
arbete med att fa dit alla barn: 4 ena sidan locka med formaéner, a
andra sidan hota med péafoljder. P4 sikt var mélet att individen skulle
styra sig sjdlv i enlighet med samhillets normer och dnskningar, detta
ar nagot som har accentuerats under de senaste decennierna.

Ocksa i dag ér en av skolans viktigaste uppgifter att formé alla framti-
da medborgare att omfattas av en gemensam virdegrund. Detta moti-
veras dock av andra logiker; betoningen ligger inte ldngre pé rationali-
tet och nytta, utan empati och kénslor. Experten har en fortsatt central
roll, men lider av déligt sjalvfortroende. Tonen gentemot barn och
fordldrar har &ndrats och relationen préaglas av konsensustinkande.
Det ér viktigt att savél barn som fordldrar forstdr vad som é&r proble-
met och att de sjdlva vill vara med och étgirda detta. I vad som kan
kallas den senmoderna barndomen, dér till exempel barns réttigheter
och kompetenser gérna lyfts fram, ska barnen sjidlva vara med och
utforma sin skolgang och skolmiljo, ndgot som stéller stora krav pa
barnen. Nér barnen tillskrivs ett allt storre eget ansvar blir ocksa ex-
pertens roll annorlunda. Experten dvar fortfarande makt dver barnet i
kraft av kunskap, men det &r en kunskap som allt mer kommit att
handla om barnets inre. Det 4r en strategi som ndrmast kan beskrivas
som en terapeutisk aktivitet som appellerar till kénslor och empati.
Det handlar mindre om att styra mot deras vilja, utan om att gora dem
allierade i1 det 6nskvirda. Det forutsatter att: ”bade de som styr och de
som ska styras delar kunskap om hur det 6nskvirda kommer till ut-
tryck och om hur spelreglerna ser ut.” (Bartholdsson 2008: citat 139,
150).

Ett exempel pa detta dr skolans arbete med den gemensamma vérde-
grunden. Skolan ska forma en gemensam grund, vilket innefattar en
strdvan efter att frigéra eleverna fran en given gemenskap. Det kan
innebdra en frikoppling fran familjen, religion och/eller kulturen. I
idealfallet genomgér eleven en frigorelse fran det gamla, formeras och
infogas i det nya. Detta projekt — att fostra den fria individen — &r som
visats ovan inget nytt och géller alla som avviker i relation till samhél-
lets normalnormer. Men diskussionen om fostran — som under forsta
halvan av 1900-talet kretsade kring arbetarklassens barn — har under
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de senaste decennierna i allt vésentligt kretsat kring elever med ut-
landsk bakgrund. Ann Runfors (2003; 2006) menar att ldrarna ofta sa
starkt forknippar sig med uppdraget att de pa ett ndstan folkhemskt
maner strivar efter att lagga livet till rétta &t eleverna. Det &r motsé-
gelsefullt att individen i namn av modernitetens ska ldra sig valfrihet
och vara kritisk, samtidigt som det finns en s& pataglig dngslan for att
denne inte ska forsta sitt eget bésta och vélja fel.
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”Hemmets laroplan” —
ett exempel pa foraldrafostran

Caroline Ljungberg

Skolprestationer kopplas ofta samman med social bakgrund. Elever
frdn hem déar fordldrarna, dels kategoriseras som laginkomsttagare och
dels som lagutbildade, har generellt sett 14gre betyg 4n elever fran mer
utpriglade medelklasshem (Klapp Lekholm, 2008). I samband med att
skolors elevsammanséittning fordndrats och att en storre del av elever-
na riknas som “invandrarelever” eller som “elever med migrantbak-
grund” har dven fordldrarnas etniska ursprung definierats som en for-
klaringsfaktor till varfor elever gar ut med ofullstindiga betyg fran det
nionde skoléret eller allmént inte anses fungera tillfredstédllande i en
skolkontext (se d&ven Persson & Tallberg Broman, 2002).

Detta antagande kom jag i kontakt med dé jag i borjan och mitten av
00-talet intervjuade rektorer i Malmé. Under dessa intervjuer som
handlade om rektorernas yrkesvardag &terkom informanterna flera
génger till relationer med elevernas foréldrar, vilket fick mig intresse-
rad av hur dessa relationer ser ut. Rektorer i omrdden som préglades
av villakvarter och bostadsritter talade om forédldrarna som en stark
och engagerad patryckargrupp.

sen kan det ockséd vara s& att om du jobbar som lérare i Lim-
hamn eller Véstra innerstaden sa kan du ha vildeliga problem
med fordldrarna. De kan vara oerhort krdvande. De kan kriva
pa ett sétt som star i strid med laroplanen. (Ljungberg, 2005:89)

En annan rektor i en vilbirgad del av Malmo (dock inte Limhamn
eller Véstra innerstaden) bekréftar detta.
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I borjan mérktes en viss skepsis — vi och jag hamnade vildigt
ofta i forsvarsposition. Fordldrarna — en del fordldrar héar — ar
om sig och kring sig — verbala och duktiga pa att std upp for
sin sak och det &r — ibland har det lett till konflikter. Det har ju
varit lite motigt ibland...... (Ljungberg, 2005:88)

Rektorer i s.k. mangkulturella omraden berittade om vilka konflikter
som kan uppsté i relation till elever och fordldrar som inte dr familjira
med det svenska skolsystemet utan har andra referensramar och erfa-
renheter av skola och utbildning. Exempelvis menade en rektor att
flera fordldrar ansig att det var skolan som ensam skulle ansvara for
barnens uppfostran och om det uppstod nadgon konflikt s var det i s&
fall skolans fel. En annan rektor tyckte att relationen till fordldrarna
var mer komplicerad &n pa andra skolor. ”’[D]et 4r mer komplicerat att
vaxa upp inne i stan med fordldrar som dr invandrare, som kanske inte
har jobb hela tiden, och som kanske inte kan ge den tydliga bilden av
vad de dr och vad barnen ska bli” (Ljungberg, 2005:90). Emellertid
uttryckte dven flera rektorer det rakt motsatta, dvs. att det inte var sé
svart att hantera fordldragruppen pa skolor dér en stor andel av elever-
na hade migrantbakgrund.

Varfor larare stannar pa skolan? Det finns tvé skél; det ena ar
att det dr pedagogiskt utmanande att jobba hir och det andra ar
att det ar véldigt enkelt i relation till fordldrarna. (Ljungberg,
2005:90)

Baserat pd intervjuerna med Malmo-rektorer utkristalliserades ett
monster dir skolpersonal framstod som mer offensiva i sina forédldra-
kontakter pa skolor beldgna i lagstatusomraden och mer defensiva i
hogstatusomrdden. De olika strategierna i bemdtandet; den offensiva
respektive den defensiva héllningen, sammanhinger med fordldrarnas
position. Beroende pa fordldrarnas status, savil ekonomiskt som kul-
turellt, i form av arbete, boende, utbildning men &ven konstillhorighet
och etnisk tillhorighet, sa bemoéts de pé olika sitt och de har olika stort
utrymme for att framfora och fa igenom sina krav (se dven Persson &
Tallberg Broman, 2002).
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I sokandet efter losningar pa problem som ldrare och rektorer uppfat-
tar finns, s& har kontakten med fordldrar setts som en nyckel. Pa flera
skolor har fordldrautbildningar startats. Ett dokument som forekom-
mer pé dessa utbildningstillféllen, som riktas mot foréldrar &r Alla
fordldrar kan! Hemmets Ldroplan — vad fordldrar kan gora for att
deras barn skall klara sig bra i skolan (2001).°

Hemmets ldroplan &r en broschyr forfattad av Lennart Grosin som
tidigare var verksam som docent i pedagogik vid Stockholms universi-
tet, men som numera ir pensionerad. | en artikel i Aftonbladet séger
Grosin att ’[f]oldern &r en ldroplan fér hemmet och vad fordldrar kan
gora for sina barn i hemmet. — Jag markte att inte alla fordldrar kom
till foreldsningarna och dé& véacktes tanken péd att gora en broschyr”
(www.aftonbladet.se).’

Syftet med foreliggande kapitel dr att med Hemmets liaroplan som
empiriskt exempel illustrera hur skolans fostrande och disciplinerande
roll kan komma till uttryck genom foréldrautbildningar i skolans regi.
Forskola, skola och utbildningsvésende kan betraktas som ideologi-
producerande apparater eller institutioner (Johansson & Liedman,
1983:206). Forskolan och skolan &r politiska, sociala och kulturella
arenor som kan anvéndas for olika syften, vilket dven illustrerats med
hjalp av historiska exempel. Bl.a. har Karin Johannison skrivit om hur
hilsoarbete och skola 6ppnat upp mojligheten for kontroll och fostran.
Kanaler for detta har skapats in i hemmen och den sociala samt den
privata sfirens grinser har suddats ut. ”Likarna skulle fostra ldrarna
som skulle fostra barnen som skulle fostra fordldrarna. Genom bar-
nens kroppar skulle det sociala och det privata livet smilta samman”
(Johannisson, 2007:32).

Hemmets ldroplan frangér pé sitt och vis denna logik och blir istéllet
en direkt kanal till fordldrarna som &r de tinkta mottagarna av texten
(aven de reella mottagarna eftersom dokumentet anvinds pa forédldra-

® Fortsattningsvis kallad Hemmets laroplan.
® Artikeln med rubriken ”Sa hjalper du barnet i skolan” ar ursprungligen publicerad 2001-
08-30 men hamtades fran natet 2009-10-12.
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kurser i skolans regi). Disciplineringsstrategin behdver salunda inte ta
omvégen via barnen. Disciplinerings- och fostransarbete handlar i
grunden om meningsskapande, som i foreliggande text tolkas med
hjélp av begreppet hegemoni.

Konstruktioner av mening och sanning

Hegemonibegreppet dr anviandbart for att analysera subtila former av
dominans, vilka for att fungera, kraver att de dominerade spelar med. I
begreppet inkluderas en forstaelse for social och kulturell kontext. Det
ar dynamiskt i den mening att det ger utrymme for en analys av for-
andring, och trots fokus pa dominans, sd ryms dven motstand, kamp
och konflikt i analysen. Kopplingen till makt och forhallanden av do-
minans dr stark, men dominans uppfattas inte per se som negativt.
Istdllet kan hegemoni definieras som en form av ledarskapsstrategi
som opererar genom att konstruera subjekten och inkorporera mot-
stdnd. Hegemonibegreppet kan darfor separeras fran att enkelt reduce-
ras till enbart relationer av dominans, eftersom opposition och olik-
tankande inte fortrycks, exkluderas eller tystas da hegemoni kan sigas
rada (Rattansi & Westwood, 1994:268). Hegemoni ar ett tillstind da
en representation inom en diskursiv ram uppfattas som “naturlig”,
sjilvklar och i enlighet med ett sunt fornuft (se till exempel Neumann,
2003).

Mer specifikt dr representationer i diskursanalyser en beteck-
ning for de viktigaste verklighetskriterierna inom en diskurs.
Niér barare av samma representation institutionaliserar sig, ska-
par de och intar en position i diskursen. Hegemoni ér det till-
stdnd som rader nir en representation i en diskurs dr sd oom-
stridd att den framstar som naturlig”. I likhet med alla andra
situationer maste hegemonin upprétthallas av diskursivt arbete,
det vill sdga av en representationsbekriftande produktion av ut-
sagor och praktiker. (Neumann, 2003:158)

Skolan kan ses och forstds som en arena, pa vilken en mingd olika
intressen och identiteter manifesteras och skapas. Dessa uttrycks ex-
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empelvis genom symboler som tolkas och ges mening i en specifik
social kontext. I skolan representeras och konstrueras dessa, kollektiva
och individuella, intressen och identiteter, genom konflikt och kamp
om makt och utrymme, men &ven genom konsensus och gemensamma
meningssystem.

Hegemonibegreppet sammankopplas ofta med Antonio Gramsci och i
Gramscis texter forekommer skolan som en del i en hegemonisk stra-
tegi. Gramsci sag skolan som ett betydelsefullt och grundldggande
instrument for att dverbrygga proletariatets diktatur till det demokra-
tiska kommunistiska samhillet. Det ar, enligt Gramsci, skolans upp-
gift och funktion att forma uppvdxande generationer (Gramsci,
1919/1985:40).

Den centrala komponenten i Gramscis forstdelse och anvindning av
hegemoni dr idén om demokrati, i den mening att processer som sam-
forstand, overtalning och samtycke kom att sammanlénkas med he-
gemonibegreppet. Den hegemoniska strategin var inte enbart politisk,
utan dven andlig, moralisk och kulturell.” Senare utvecklade Gramsci
begreppet sd att det inte lingre enbart betecknade en strategi for en
kamp mot oréttvisa samhéllsférhallanden, utan ocksa kunde anvéndas
for att belysa det komplexa sétt som samhéllet &r sammanfogat (Sti-
gendal, 1989:8).2

Det ar angelédget att skolan studeras som den konsensusskapare den ar,
savil pa ett politiskt ideologiskt plan som pa ett symboliskt kulturellt
plan. Skolan har tillskrivits funktionen av demokratifostrare och for-

7 Begreppet kan sagas ha tillfért marxismens ensidiga reducering av samhallsforeteel-
ser till enbart ekonomiskt eller produktionsmassiga forklaringar, faktorer som grundas
pa sociala och kulturella férklaringsmonster. Basens 6verbyggnad ges helt enkelt en
helt annan dimension eller tyngd. Detta har medverkat till att begreppet har ansetts
anvandbart for att inom vetenskapen forklara eller analysera sociala relationer i samhal-
let (During, 1999:4).

8 Det finns likheter mellan begreppet hegemoni och Michel Foucaults konstruktion eller
anvandning av begreppet "governmentality”, vilket beskriver eller forklarar processer i
vilka staten skapar "normaliserade” och "goda” samhallsmedborgare, framforallt genom
utbildningssystemen.
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medlare av det sunda fornuftet i enlighet med en hogre samhillsetik
eller centrala konsensusvérden (exempelvis genom vérdegrunden).

Det dr mgjligt att skilja mellan tva olika dimensioner i hegemonipro-
ducerande rorelser. Den ena, den strukturella dimensionen, inkluderar
organiserade politiska processer av olika slag, exempelvis politiska
val och den fackliga kampen, men ocksd utbredda konflikter samt
institutionaliserade aspekter av sociala rorelser, exempelvis medbor-
garrdtts- och feministiska rorelser. Den andra dimensionen, kallad den
signifierande, innefattar kampen 6ver mening och identitet. Med detta
avses de kulturella och socialpsykologiska processer som formar iden-
titet och socialisation samt bestimmer olika individers och kollektivs
plats eller lokalisering i den sambhélleliga strukturen (ledare, under-
ordnade etc.) (Rattansi & Westwood, 1994:268f).

Hemmets liroplan &r ett exempel pa hur forestillningar om lérande,
fostran, ldrarprofessionalitet och fordldraskap kan se ut. Pa sé sitt kan
dokumentet vara verksamt och fa betydelse pé ett signifierande plan.
Hemmets ldroplan &r med andra ord ett uttryck for positionering och
identitetsskapande, for savil professionella inom skolan som for for-
aldrar. Texten ger, enkelt uttryckt, en bild av hur den goda fordldern
bor vara.

Hemmets laroplan som empiriskt exempel

Hemmets laroplan &dr en broschyr, vars forsta hilft, 4r uppbyggd kring
tips och rad till fordldrar. I broschyrens andra hélft finns en redogorel-
se for varfor skolan &r viktig. Det &r inte enbart kunskap som fokuse-
ras 1 Grosins skrift utan dven, eller kanske snarare, en slags attityd
eller fostran.

Pedagoger ér experter pa undervisningen och hur man skapar
bra stamning i skolan. Men du 4r den verkliga experten nér det
géller att fa just ditt barn att skdta skolarbetet och uppfora sig
val. Samarbeta med skolan! Bada parter vill ju barnets bista.
(Grosin, 2001:3)
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Foréldrarnas och lararnas ansvars- och kompetensomréde halls atskil-
da, vilket tydliggors i formuleringar som

[b]erdtta om sddant du varit med om och kan. Skolan har sin
del och du kan bidra med din. [...] fordldrar har storre betydel-
se dn forskolldrare och ldrare nér det géller att paverka barnens
normer, varderingar och attityder. Men det dr precis tvdrt om
nér det géller kunskaper och fardigheter. Det ar ldrarnas omra-
de. (Grosin, 2001:5)

Denna uppdelning tyder pa att forfattaren utgar frin en dikotomi, dir
professionen stir mot brukarna, dvs. eleverna och, i forlingningen,
dven elevernas foréldrar. Fordldrar och ldrare har olika revir eller an-
svarsomraden, vilka ska skyddas frn inblandning. Eftersom kunska-
per och fardigheter ar lirarnas omrade ska fordldrarna hélla sig borta
och inte lidgga sig i, utan istéllet koncentrera sig pa sitt fordldraansvar,
att uppfostra sitt eller sina barn. Detta kan tyckas paradoxalt darfor att
a ena sidan forvintas den goda fordldern 1 hog grad engagera sig i sitt
eller sina barns skolarbete och skolgéng, men & andra sidan ska forild-
rarna inte inkrdkta pa skolans domin genom att ifrdgasitta larares
professionalitet.

Hemmets ldroplan ar en materiell effekt av en skoldiskurs kring den
problematiska relationen mellan skola och foréldrar i allmidnhet, men
”fordldrar med migrantbakgrund” i synnerhet. Formuleringar som
illustrerar detta ar exempelvis

[h]ar du och barnet annat modersmal dn svenska s& skaffa
bocker som barnen tycker om att ldsa bade pa svenska och ditt
eget sprak. Det spelar ingen roll pa vilket spréak barnen léser,
bara de ldser. Barn kan ldra sig tva sprak samtidigt. (Grosin,
2001:6)

Forédldrarna uppmanas att gd med sina barn till biblioteket for att 1ana

bocker, och de ska inte vara rddda eftersom ”[d]e som jobbar pa barn-
bibliotek &lskar att hjédlpa ovana besokare” (Grosin, 2001:6). I den

67



avslutande delen om varfor skolan &r sé viktig, blir malgruppen dnnu
mer tydlig och kopplingen till en forestillning om modernitet blir
uppenbar.

Manga av de som invandrat till Sverige kommer frén lander
och omraden dér jordbruket fortfarande ar det vanligaste arbe-
tet. I de ldnderna spelar inte skolan samma roll som i Sverige.
Héar dominerar industri, handel, vérd, utbildning och informa-
tionsteknologi (IT). I ett sddant samhélle kan barn inte ldra sig
det de behdver genom att folja sina forédldrar eller andra vuxna
i arbetslivet. Barnens utbildning maste skotas utanfor familjen
[...] Men skolan ar en mojlighet for barnen i familjer som till-
hor de etniska, sprakliga och religiosa minoritetsgrupperna. Det
finns ménga exempel i historien pa att skolan varit en god hjilp
for minoritetsgruppernas barn att komma in i utbildningssam-
héllet och ut pd arbetsmarknaden i invandrarlandet. (Grosin,
2001:13f)

Utgangspunkten i Hemmets ldroplan ar att en del fordldrar maste ut-
bildas for att ta sitt forédldraansvar och att detta kan bero pé att de har
invandrat fran en okultiverad landsbygd. Denna tankefigur bygger pé
en forestillning om ett motsatsforhallande mellan ett agrart/primitivt
samhills- eller levnadssétt och ett industrialiserat/modernt. Detta tiank-
ta motsatsforhallande utgor en forklaringsvariabel till en del elevers
”skolmisslyckande”.

Skolans uppdrag och samhélleliga roll kommer ddrmed &ven att inne-
fatta en disciplinering av fordldrarna sa att de ska forma uppfylla de
krav som samhillet stéller pA dem. Fordldrarnas forestillda kulturella
tillhorighet kan da uppfattas som en bromskloss och etnisk bakgrund
lankas till okultiverade, foraldrade, traditionstyngda och omoderna
forhéllningssétt, som skolan har i uppdrag att féréndra.
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Hemmets laroplan som meningsskapare

Broschyren Hemmets liaroplans betydelse ska inte Overdrivas, men
den &r en illustration pd en storre diskussion som fors, dér forestall-
ningar om klass, etnicitet, status och samhillsposition i relation till
foréldraroller kommer till uttryck. Debatten om foréldraskap har tagit
stort utrymme i media under de senaste aren. I morgonprogrammens
soffor ar barnpsykologer och andra experter stdende gister och publi-
ken uppmanas att ringa in med sina fragor alternativt chatta med ex-
perterna.’ ”Nanny-program” importeras fran bade Storbritannien och
USA och det har dven utvecklats en svensk variant. Skolforskaren
Hans-Ake Scherp och barnlikaren Lars H Gustafsson &r aktiva i de-
batten och visar pa baksidorna av ”Nannisarnas” uppfostringsmetoder.
En annan nyckelperson i den mediala sfaren ar Jesper Juul Jensen,
vars pocketbocker aterfinns pa néstintill var fordlders nattduksbord.
De flesta kommuner anordnar kurser i fordldraskap och en av dessa
fordldrautbildningar &r COPE som ursprungligen utvecklats for ex-
tremt utdtagerande barn och barn med ADHD, men som nu sprids i
Sverige (Kolfjord, foreldsning 091008).

Kampen om vem eller vad som &r den gode fordldern utspelas pa me-
diernas olika arenor och olika aktorer sldss om att vara experterna pa
omradet. En del av dessa upphgjs till sanningssdgande gurus och vin-
ner dra samt berommelse pa kuppen. Experterna intar olika diskursiva
positioner i kampen om definitions- och representationsrétt. En del
positioner eller representationer har i debatten blivit s& pass oomstrid-
da att de kan betecknas som hegemoniska, exempelvis att fordldrar har
ansvar for sina barn och att fordldrar behover fostra sina barn genom
att exempelvis sitta grianser etc.

Hemmets ldroplan ingar i ovan beskrivna diskurs och foldern formed-
lar budskap som kan tolkas som obestridda sanningar. Grosins text

® For en diskussion om experter och fostran se Thom Axelssons kapitel i foreliggande
rapport.
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skapar mening genom kategorisering av fordldrar och pedagoger och
av svenska fordldrar och invandrade fordldrar. Detta leder till en ste-
reotypifiering och generalisering, dir ménniskor stings in i en specifik
position och kategori, vilket paverkar deras mandver- och handlings-
utrymme. [ ett lyckat hegemoniskt projekt intar de dominerade de
positioner de tilldelas och pa sa sitt etableras ett kollektivt sunt fornuft
och diskurser blir materiella sanningar. Vad som ségs och hur det sdgs
ar darfor viktigt att dissekera och utmana.
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”’Varden har konsekvenser”. Om varde-
grunden i skolamnet livskunskap

Camilla Lof

Den hér artikeln handlar om skoldmnet livskunskap, som vuxit fram i
Svenska skolor under det senaste decenniet. Detta nya skoldmne byg-
ger pa ett engagemang for att forbéttra barns livsvillkor och framtida
mojligheter, samt 16sa en rad sociala problem. Annorlunda uttryckt
kan livskunskap sdgas vara ett sétt att praktiskt organisera skolans
sociala uppdrag, dar den gemensamma vérdegrunden ar central. I den
hér artikeln analyserar jag skolors arbetsplaner for livskunskap for att
se vilka virden som lyfts fram i den lokala skolpraktiken.

Skolverkets kvalitetsgranskning av de &mnesovergripande kunskaps-
omradena (2000) visar skolors svarigheter att integrera tvirgaende
teman som sex och samlevnad, forebyggandet av alkohol, narkotika
och tobak och jidmstélldhet i ordinarie skolimnen. Ett sétt for flera
skolor att komma tillrdtta med dessa problem har varit att infora det
nya skoldmnet livskunskap (jmf Lof, 2009). Losningen &r inte oprob-
lematisk. Livskunskap ar inget obligatoriskt skolimne i svenska sko-
lor och det saknas nationella ramar, vilket har lett till att &mnet har
tolkats olika fran skola till skola.

I Skolverkets kommentar till liroplanen (1999, jmf Lpo 94) tydliggors
att virdegrunden ska vara normerande och fungera som ett klargoran-
de av vilka virden som, enligt skollagen och skolans ldroplaner, ska
gilla i samhillet. De grundldggande virdena kan sammanfattas som
jamlikhet, jimstalldhet och demokrati. Ett stort ansvar for insatser
inom dessa omraden aldggs skolans verksamhet.

Det framstar som 4n vésentligare att insatser gors for att dessa
vérden ocksé far genomslag i skolans vardagliga praktik. Vir-
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degrunden é&r inte ldroplanens “poesidel”. Virden har konse-
kvenser. Det ligger ett stort ansvar pa de verksamma i skolan —
och péa skolans huvudmén — att skapa en verksamhet dér vérde-
grunden fér praktiska konsekvenser och dir det fors en levande
debatt om vérden och virdens konsekvenser med och mellan
skolans personal, elever och fordldrar. (Statens skolverk, 1999
s. 14)

Av utdraget framgar att ramarna for skolans virden maste tydliggdras
och inga i skolans mal. Héri ligger en potential for skolor att verkligen
arbeta fram en gemensam virdegrund som genomsyrar hela skolans
verksamhet. Inte sdllan véljer skolor att tillimpa olika koncept som
lanseras av konsulter, varav de koncept som bygger pa vad som kallas
vetenskaplig evidens har stort stéd av statliga myndigheter (jmf
Evaldsson & Nilholm, 2009).

Det saknas idag specifika kunskaper om hur virdegrundsmélen hante-
ras pa lokal niva. Syftet med denna artikel, som &r skriven inom ramen
for det flervetenskapliga forskningsprogrammet Mangkontextuell
barndom, ar att kritiskt granska lokala arbetsplaner och policydoku-
ment for det nya skoldmnet livskunskap. Analysen tar sin utgéngs-
punkt i ett vidgat didaktiskt perspektiv (Englund, 1997). Mer specifikt
innebdr det att skolans policydokument tolkas som att de utgdér ramar
for bade skolans sociala och kunskapsrelaterade uppdrag. Av sérskilt
intresse dr den syn pa barn och barndom (omfattande virderingar,
normer och moral) som lyfts fram i lokala dokument avseende skol-
amnet livskunskap.

Livskunskap, vardegrund och skolans ramar

Mot bakgrund av att undervisning i livskunskap &r en ny praktik i
svenska skolor finns fortfarande vildigt f4 studier pd omrédet. Paral-
lellt med skoldmnets framvéxt i skolorna kan vi dock se hur ett intres-
se for livskunskap som forskningsomrade utvecklas. Maria Bickman
diskuterar i sin avhandling (2003) innehallet i skoldamnet livskunskap 1
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relation till ungdomars tankar om identitet, relationer och sexualitet.
Studien dr avgrinsad till en specifik klass och deras larare.

Med ett mer Gvergripande perspektiv kan man se hur livskunskap
véxer fram i samtidens skola, utifrén politiska diskurser om barn och
barndom (L&f 2009). Oavsett om vi véljer att se livskunskap som or-
sak till eller konsekvens av politiseringen av barndomen gar det att
betrakta skolors inférande av dmnet som en mobilisering for att for-
battra barns livsvillkor. Kraftsamlingen motverkas paradoxalt nog av
att sjilva begreppet livskunskap, som &nnu &r odefinierat, saknar na-
tionella riktlinjer. Definitionen av begreppet livskunskap varierar fran
skola till skola och é&r starkt paverkad av skilda politiska och veten-
skapliga diskurser, samt av de olika ekonomiska forutséttningar skolor
har att utveckla sitt arbete. Skoldmnet livskunskap omfattar ett flertal
olika pedagogiska program, arbetssétt och innehallsliga teman (Lof,
ibid; 2010), vilket snarare splittrar 4n mobiliserar en gemensam platt-
form.

Situationen blir 4n mer komplex om vi relaterar skoldmnet livskun-
skap till den sprékliga vaghet som omgérdar skolans vardegrund (Col-
nerud, 2003), inte minst dé olika virden tycks vara ett av de vanligare
inslagen i detta nya skoldmne.

Den maéngfald av definitioner for vad som omfattas av viardegrunden
inbjuder till en spréklig marknad dér olika aktdrer kan sélja in sina
respektive inneborder I sammanhanget & Gunnel Colneruds (2003)
resonemang om virdegrundens begreppsliga problematik intressant.
Aven om hennes forskning inte specifikt handlar om livskunskap si-
ger den ndgot om de véirden och de ideal som formedlas (till barn och
om barn) i skolans verksamhet. Det grundldggande bekymret ar enligt
Colnerud att vérdegrunden har blivit ett samlingsbegrepp for en
méngd normativa fragor, problem och fenomen i skolans praktik. Nér
varden av olika karaktir (som exempelvis varderingar, asikter, moral
och kvalitet) sammanfogas till ett enda, subjektivt samlingsbegrepp
som "virde" omdjliggors en gemensam virdegrund. Vidare menar hon
att skolors arbete med virdegrunden tenderar att vara en praktik for att
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motarbeta "Gvertramp", det vill sdga normbrott och moraliska gréins-
overskridanden i elevgrupperna (ibid.). Darmed forskjuts den gemen-
samma virdegrunden fran att vara en strdvan efter en samsyn kring
samhiélleliga vérden till att (genom olika pedagogiska insatser) syfta
till att fordndra individuella elevers beteenden. For att undvika att
detta sker foreslar Colnerud en sortering av skolans vérden efter gra-
derna av offentlighet. Exempelvis menar hon att intrapersonella var-
den bor sérskiljas fran offentliga virden, till skillnad frén sortering av
virdegrundsarbetet i olika kunskapsomraden (jmf VGC, 2003; Jarlbro,
1997).

Diskussionen pekar pa svarigheter med att tolka skolans vérdegrund
och synliggor svarigheten i att nidrma sig vardegrunden utifran ett
didaktiskt perspektiv: vad dr det skolan ska undervisa om och hur ska
det genomforas? Eftersom livskunskap och vérdefragor inte ar uttala-
de d&mnen blir det naturligtvis problematiskt att nirma sig dem med en
begransad syn pa didaktik (engelska ’narrow didactics’ se Englund,
1997 s. 267), dér specifika &mneskunskaper &r sjdlva mélet med un-
dervisningen. I fallet livskunskap &r perspektivet snarare det omvinda:
amnet bygger pa en onskan att socialisera barn in i ett demokratiskt
samhélle. Den didaktiska inriktning som aktualiseras &r mer i linje
med vad Tomas Englund kallar breddad eller vidgad didaktik (engels-
ka ’broad didactics’, ibid. s. 268). Ett sétt att forstd den vidgade didak-
tiken ar att den gor frdgan om undervisningens varfor central. Eng-
lunds resonemang dverensstimmer med Ulf P Lundgrens kommentar
om att vardegrunden maste fa praktiskt genomslag i skolans vardags-
praktik (Statens skolverk, 1999): Frigan om varfor vissa virden ska
gilla dr viktig bade for att synliggdra skolans uppdrag och for att ska-
pa mening av innehallet i undervisningen.

Som vi ser lyfts betydelsen av skolans viardegrundsuppdrag, samtidigt
som det saknas detaljstyrning av innehallet i skolans lokala praktik.
De dokument for &mnet livskunskap som jag granskar (se urval och
material) kan ses som lokala handlingsplaner for att uppna nationellt
uppsatta mal for skolans virdegrund. Som jag kommer att visa i min
analys tenderar dock de nationella mélen att komma i skymundan i
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skolornas lokala virdegrundsarbete. Innan jag gar in nérmare pa vilka
som dr orsakerna till detta, vill jag beskriva det material som ligger till
grund for studien.

Granskning av lokala dokument

Studien avgrinsas till Malmo, som &r en av de fa kommuner 1 Sverige
som sarskilt har satsat pa att utveckla skoldmnet livskunskap i skolor-
na. I granskningen har féljande fragestillningar varit centrala:

Hur &r dokumenten utformade och vad innehaller de?
Vilka mal har skolorna satt upp med @mnet livskunskap?
Vilka virden lyfts fram som onskvérda?

Vilka "¢vertramp" vill man komma tillratta med?

Vilka arbetssétt rekommenderas?

Vilken syn pa barndom och lérande speglas i dokumenten?

Urvalet har gjorts med hjilp av information som finns pa Malmé stads
webbsidor (www.malmo.se). Dér finns uppgifter om savidl kommu-
nens overgripande insatser som enskilda skolor. Sammantaget uppger
39 av Malmés 63 kommunala grundskolor att de har livskunskap. Det
finns ytterligare ett oként antal skolor i kommunen (som utan att be-
skriva detta pa webben) som arbetar med samma eller snarlika kon-
cept. I denna studie ingér enbart de skolor som sjdlva uppger att de har
livskunskap 1 sina presentationer. Studien bidrar sdledes med kunskap
om vad aktdrerna sjélva gor till innehall i skolans véirdegrundsarbete,
inom ramen for livskunskapsimnet (jmf VGC, 2003).

Skolédmnet livskunskap bendmns inte alltid som just livskunskap. Lika
ofta har skolorna valt att kalla &mnet for ndgot annat, som exempelvis
LEV eller Vaga for att profilera sin arbetsmodell (se Lof, 2009).
Dessutom finns flera fardiga koncept, som exempelvis SET (Social
och Emotionell trdning) och EQ (Emotionell intelligens, min dversitt-
ning) som ofta men inte alltid gér under bendmningen livskunskap.
Det kan med andra ord vara besvérligt att orientera sig bland defini-
tionerna. Jag har valt att se livskunskap som ett samlande begrepp,
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inom vilket samtliga dessa koncept ryms (se Malmo stad, 2006; Lof,
2009). I urvalet har jag utgétt ifran skolornas egna beskrivningar av
sin verksamhet och om de sjdlva i sina beskrivningar anvinder sig av
begreppet livskunskap.

Som ett resultat av skolornas varierade tolkningar av vad som omfat-
tas av skoldmnet livskunskap &r de insamlade dokumenten ldngt ifrdn
enhetliga. Vissa skolor har utformat omfattande och detaljerade ar-
betsplaner med checklistor, medan andra endast har kortfattade be-
skrivningar pa kommunens webbsidor. Ytterligare andra skolor hanvi-
sar till olika metodmaterial. Det finns ocksé skolor som saknar speci-
ficerade policydokument, men som ger utforliga beskrivningar av
arbetet med livskunskap 1 arliga kvalitetsredovisningar. Dokumentens
olika karaktir har varit en svérighet i arbetet med att granska materia-
let, framforallt har det varit svart att skapa sig en overblick dver mate-
rialet som helhet. Ur denna mangfald har jag emellertid kunnat se
bade generella drag (som kan ségas vara gillande for flertalet skolor),
liksom unika inslag (som endast forekommer pa enskilda skolor). Min
analys baseras pa vad som ar typiskt for materialet som helhet och ger
dessutom exempel pd innehdll som utmérker sig som unikt for vissa
enskilda skolor.

De granskade dokumenten ar offentliga, men jag har dnda valt att
anonymisera samtliga skolor. En anledning till det &r att jag inte vill
peka ut enskilda skolor eller utvdrdera och bedoma skolornas insatser.
I det foljande avsnittet presenteras nigra av de mest utmérkande
aspekterna som gors géllande i skolornas lokala dokument: personlig
utveckling, jamstdlldhet, integration, problemlosning, samt skolut-
veckling.

Centrala aspekter i skolamnet livskunskap

Skolans vardegrundsuppdrag &r normativt (Statens skolverk, 1999).
Det innebdr att skolor ska féormedla normer och vérden, men som lyf-
tes fram inledningsvis foreligger oklarheter gillande vilka de gemen-
samma vérdena dr och hur skolorna ska arbeta med dem. Olika tolk-
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ningar av dmnet livskunskap vixer samtidigt fram och bildar en kom-
plexitet i syften, innehall och arbetssitt i den lokala skolpraktiken. Hur
g0rs da detta innehall géllande av skolorna sjélva i deras lokala skol-
dokument?

Med utgéngspunkt i den kritiska granskningen av lokalt utformade
dokument och arbetsplaner for skoldmnet livskunskap kan man se att
amnet, trots att varje skola har sin egen tolkning, har vissa gemen-
samma innehallsliga drag. Trygghet, sjidlvkinsla och gemenskap ar
nagra av de teman som aterkommer som méal med dmnet livskunskap
pa samtliga skolor. Mojligtvis ér detta ett resultat av att kommunsty-
relsen i Malmo har antagit en virdegrund som ska gélla for alla skolor
i kommunen (den 7e juni, 2006). Hér betonas a ena sidan vikten av att
skolbarnen ska kdnna att de duger och att de vill och har lust att ga till
skolan (Malmé stad, 2007). Samtidigt synliggors ocksé skolans nor-
mativa uppdrag, inom ramen for vilket man lyfter fram vikten av att
reglera elevers icke-Onskvérda beteenden:

Skolan ska ta vara pé positiva normséndare och ge positiv ater-
koppling vid rétt beteende likavil som att gora tydliga marke-
ringar vid felaktigt beteende. (ur: En virdegrund med eleven i
centrum, Malmo stad, 2007, s.5)

Inom ramen f6r kommunens gemensamma vardegrund betonas barnen
som normséndare och skolan som “viktare” av onskvirda respektive
icke-0nskvérda virden och beteenden. Hér synliggors den problematik
som Colnerud (2004) diskuterar, pé sa sitt att skolans virdegrund kan
tolkas som att den fokuserar pa de enskilda barnens beteenden. Savél
den positiva aterkopplingen som markeringarna av negativa beteenden
ar delar i vad jag i det foljande tolkar som ett fokus pa personlig ut-
veckling, vilket dr en central aspekt i &mnet livskunskap sd som det
framtrader i de lokala skoldokumenten.

79



Livskunskap som projekt for personlig utveckling

En av de aspekter som kan betraktas som genomgéende for samtliga
av de granskade dokumenten ar att mélen for livskunskap knyts intimt
samman med att barnens (ungdomarnas) personliga egenskaper gors
till foremal for undervisningen. Livskunskap kan med andra ord sigas
vara ett projekt for personlig utveckling:

Exempel 1. Mal for livskunskap (skola F-9)

Eleverna ska ha uppnétt foljande mal i slutet av &r 9: formulera
sina tankar i livsfragor, gora goda hilsoval, uttrycka kénslor,
acceptera sig sjilv och andra.

Vid 15ars alder forvintas eleverna vid ovanstdende skola kunna gora
goda hélsoval, uttrycka kdnslor och acceptera bade sig sjdlva och
andra. Fragan &r om detta dr ett rimligt mal att uppna? Flera dokument
understryker emellertid vikten av regelbunden och kontinuerlig tra-
ning, vilket talar for att verksamheten bygger pa antagandet att Gvning
ger fardighet. I linje med resonemanget om trining, visar det sig i flera
av dokumenten att livskunskap initieras for barnen under de tidiga
skolaren for att sedan fortlopa regelbundet under hela skoltiden. Ned-
anstaende exempel lagger tydligt fokus vid emotionell tréning i syn-
nerhet for de tidigare skolaren.

Exempel 2. Att hantera sina kiinslor
(ur arbetsplan for F-klass, skola F-9)

Att hantera sina kénslor. Trdnas genom rollspel. Stoppljuset
(r6d lampa — stanna upp, gul lampa — tink efter, gron lampa —
kor). Lekar. Tévlingar. Samtal. Sanger. Filmer.

Vi ser att vningen stoppljuset &r ett sitt for skolan att trina barnen att
hantera sina kinslor. Enligt undervisningsmaterialet Livsviktigt, dir
stoppljuset forekommer, framtrdder Gvningen som en reglering av de
kénslor som betraktas som negativa i sociala sammanhang, som ex-
empelvis ilska (Kimber, 2001). Barnens uppgift &r att, utifrdn stopp-
ljusets symbolik, ldra sig att kénna igen situationer nir ljuset slar om
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till gult (det vill sdga nér ilskan vidxer inom dem) och dé tillimpa en
egen utvald strategi for att sjdlva hitta tillbaka till sitt lugn. Stoppljus-
ovningen gor (okontrollerad) ilska till ett socialt och kénsloméssigt
overtramp och blir ddrmed ett konkret exempel pé hur skolans vérde-
grundsarbete forskjuts fran att lyfta gemensamma vérden till att regle-
ra individers beteenden. Precis som Colnerud (2004) poédngterar
finns anledning att reflektera Gver arbetssittet 1 relation till sko-
lans vardegrundsuppdrag: Hur stimmer stoppljuset (och liknande ar-
betssitt) overens med skolans strivan efter att stodja barns identitets-
utveckling? Tillampandet av generella metoder for alla barn slér an en
syn pé att alla barn #r lika, oavsett bakgrund. Ar det rimligt att anta att
alla barn 1 en barngrupp behdver tréna sig pa att halla tillbaka sin ils-
ka? Eller kan det vara sa att vissa barn behdver tréna sig pa att visa sin
ilska, std upp for sina ésikter och for sin integritet? Hur gér d& under-
visningen ihop med skolans mal att utveckla barn som sjélvstindiga
och tdnkande ménniskor?

Alldeles oavsett vilka arbetssétt som skolor foredrar att anvénda sig av
i klassrummet, kan vi se att livskunskap gors till ett projekt for person-
lig utveckling. Man kan tolka det som att barn ska anpassa sig efter
lokalt formulerade ideal som exempelvis att kontrollera sin ilska, ac-
ceptera sig sjélva eller gora goda hilsoval.

Livskunskap som jamstalldhetsprojekt

Jamstélldhet dr ett framtrddande tema vid de flesta skolor ddr man
utvecklat sitt eget livskunskapsdmne. Hur jdmstilldhetsarbetet ser ut
varierar mycket fran skola till skola. Vissa skolor ndmner att de arbe-
tar med Tjej- och killgrupper, men utelimnar detaljer om savil kun-
skapsinnehall som arbetssétt. En mdjlig tolkning av detta kan vara att
man baserar sitt arbete pé tidigare forskning om kon och jamstélldhet,
dér just konsétskilda grupper framhélls som ett sétt att frimja jim-
stdlldhet i klassrummet. Sedan 1990-talet har kritik riktats mot konséat-
skilda grupper. Atskillnaden av pojkar och flickor blir till vad som
kallas for ett griansarbete (Thorne, 1993), det vill siga en forstirkt
kénsla av ”vi” och ”dom” som riskerar att cementera stereotypa fore-
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stdllningar om kon. Flera skolor tycks emellertid dra nytta av grénsar-
betet (ibid.), som inledning av arbetet som senare leder fram till att
man hittar likheter mellan koénen. Uppldgget att starta med barnens
forestéllningar om kon visar sig vara vanligt forekommande i doku-
menten. Under rubriken Konsroller och jimstdilldhet finner vi vid en
skola foljande mal for skolar 6:

Exempel 3. Konsroller och jimstilldhet
(ur arbetsplan for ar 6, skola F-9)

Arbeta i kill- och tjejgrupper: vad &r typiskt for konen? Sla hal
pa myter. Leta likheter snarare dn skillnader! Diskutera och gor
vérderingsovningar om forvantningar pa killar och tjejer som

grupp.

Aven lirarna uppmanas reflektera dver sina egna fordomar. Flera av
arbetsplanerna innehaller noteringar, som exempelvis foljande hand-
skrivna kommentarer i marginalerna under rubriken jamstélldhet:

Exempel 4. Noteringar i marginalen
(ur arbetsplan, skola F-9)

Pass pa att hamna i féllan “flickor = offer, pojkar = fordvare!
Inkludera alla sexualiteter.

Ovanstaende skolas jamstilldhetsarbete bygger pa en syn pa kon som
sammanvavt med sexualitet. I likhet med exemplet ovan tar flera sko-
lor direkt avstdnd frdn heteronormativitet. Ett inkluderande forhéll-
ningssétt finns i ménga skolors arbete med livskunskap, exempelvis
genom att man undviker att lyfta hbt-frdgor (dvs. homo- och bisexua-
litet, samt transpersoner) som ndgonting speciellt ndr man talar om
sexualitet. Genomgdende i dokumenten finns en strivan efter en ba-
lansgéng mellan att normalisera och att bryta de normer som skapar
oro for att inte duga. Man bekréftar barnen och ungdomarna och for-
medlar kénslan av att vara "normal” och duga som man ir.

Dokumenten talar for att det finns idéer om ndr det ar lampligt att tala
om vissa fragor. Det kan ta sig uttryck i ord som Tondrssnack, vilket
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rymmer en forvéntan pé ett for aldersgruppen sérskilt brannbart inne-
hall. Sexualitet ar ett av de mer framtrddande exemplen pa skolors
reglering av vid vilken alder ett visst &mnesomrade ska tas upp och ur
vilket perspektiv. I de fall skolorna alls tar upp sexualitet foljer de ofta
samma monster: | de tidiga skolaren tar man upp sexualitet inom ra-
men for samtal om olika familjekonstellationer, medan man i skolar 5
tar upp pubertetsutveckling. Under de senare skoléren berdr man se-
dan frdgor som har med forélskelse, parrelationer, oskuld, onani och
preventivmedel att gora.

Livskunskap som integrationsprojekt

Livskunskap kan pa ménga sétt betraktas som en integrerande praktik,
dér man strivar efter gruppkénsla, samhorighet och alla ménniskors
lika véirde. En kirnfraga i sammanhanget &r etnisk segregering, vilket
ar ett uttalat problem i Malmé och darmed ocksa under flera ar varit
en av de mest centrala frigorna pa den kommunala agendan (Malmo
stad, 2009; se dven Wigerfelt, 2009, for en diskussion om segre-
geringsproblematiken och Malmos skolor). Som ett led i arbetet med
att motverka segregeringen lyfter man i den kommungemensamma
vérdegrunden fram mangfald som en tillgang i skolorna: pluralismen
ar att betrakta som kulturellt berikande (Malmo stad, 2007). Kultur &r
en rubrik som finns med i flera av de granskade dokumenten. Olika
perspektiv forekommer beroende pé vilken skola (eller stadsdel) det
giller. Utdraget nedan dr hdmtat ur frdn en skola dir majoriteten av
barnen ar etniskt svenska.

Exempel 5. Kulturer
(ur arbetsplan for ar 7, skola 6-9)

Film/6vning/diskussion om adopterade barn. Intervjuer. Ta
fram exempel pa kulturkrockar mellan etniciteter, generationer
och stilar. Diskutera och gor 6vningar som motverkar foérdo-
mar.

Under rubriken Kulturer betonar man att livskunskapsundervisningen
vid denna etniskt homogena skola ska erbjuda diskussioner om adop-
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terade barn. Eftersom vi kénner till att skolan &r etniskt homogen, kan
man tolka utdraget som att det pa skolan finns elever med adoptions-
bakgrund och att dessa barn ar sérskilt utsatta. Som framgar av utdra-
get forsoker man tona ner etniska skillnader genom att lyfta kultur
utifrén intersektionella aspekter som generation och stil.

Ett exempel pé hur segregationen gor sig pamind i arbetsplanerna for
livskunskap é&r att innehéll som heder, konsstympning och arrangerade
aktenskap enbart forekommer pé skolor med mycket hog andel elever
med migrationsbakgrund, dvs. att barnen sjélva, eller deras fordldrar
ar migranter. Exempel 6 (nedan) visar innehdll under rubriken kons-
roller och jadmstilldhet:

Exempel 6. Konsroller och jimstilldhet
(ur arbetsplan for ar 9, skola F-9)

Diskutera “heder”. Forklara foljande begrepp; hederskultur,
hedersmord, hedersrelaterade brott m.m. Uppméarksamma Pela
och Fadime. /.../

Fragan dr om syftet med livskunskap pa skolan i ovanstdende exempel
ar att tillvarata den kulturella mangfalden, eller om man anvénder
detta skoldmne for att fostra eleverna pé skolan till svenskhet? Noteras
bor att “heder” skrivs inom citationstecken. Det framgér inte av do-
kumentet om talet om “heder” avser att synliggora ett kulturellt pro-
blem som man vill atgérda, eller om citationstecknen &r ett sitt att
problematisera och nyansera heder som kulturellt fenomen. Héri lig-
ger en svarighet, eftersom formuleringen dppnar for olika tolkningar.
Om syftet dr att nyansera begreppet heder pa ett sétt som inte stigmati-
serar vissa grupper eller kulturer blir dirmed oklart.

Som framgér gors integration om till en lokal fraga. Det innebér att
endast de skolor dér det finns elever med olika etniska bakgrunder blir
berdrda. Ur detta perspektiv blir s& kallat hedersvéld ett fenomen som
endast dr relevant i en specifik, méngkulturell kontext, medan fragor
som beror adoption endast blir till ett relevant kulturellt problem i en
etniskt svensk kontext.
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Livskunskap som problemldsning

Aspekterna pa livskunskap som projekt for jamstélldhet och integra-
tion aterspeglas i bilden av livskunskap som problemldsning. De
ménga olika arbetsformer som férekommer i dokumenten visar pé en
tilltro till livskunskap som problemldsande och forebyggande verk-
samhet. I exempel 7 ser vi hur livskunskapsarbetet tar form pa en
mindre skola.

Exempel 7. Arbetsformer
(ur skolas beskrivning av livskunskap, skola F-6)

Stiarka gemenskapen. Kompissamtal.
och att trina samarbete. Samtal i ma bra-ringar.
Samtal om kompisars Dramadvningar.
positiva egenskaper/ Virderingsdvningar.
guldstolen. Samarbetsovningar/
Tonéarssnack (kirlek, lekar.
vad hédnder i min Tjej-/killgrupper.
kropp?, spréket). ANT - att arbeta
Kompismassage. forebyggande mot
Kamratstodjarverksam- alkohol, narkotika och
het. tobak.

Yoga.

I utdraget ser vi att fragan om Aur undervisningen ska genomforas ges
stort utrymme i beskrivningen, vilket kan ségas vara ett generellt drag
bland dokumenten. Som vi kan se framtridder ocksé integrationsaspek-
ten tydligt i termer av gemenskap, samarbete och kompisskap. Doku-
mentet genomsyras av en strivan efter gemenskap och en tilltro till att
arbetssétten ska leda eleverna dit. De olika arbetssdtten har bendm-
ningar som Kompismassage, tondrssnack, samarbetsévningar och mad
bra-ringar, vilka antyder visst kunskapsinnehdll. Innehallet ligger,
som vi tidigare sett, pd en for barnen privat och individuell niva. Det
handlar om barnens relationer och virderingar (jmf livskunskap som
projekt for personlig utveckling) och det 4r barnet som enskild individ
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som gors ansvarigt for att upprétthélla skolans varden. Vi sag i exem-
pel 2 hur enskilda barn &ldggs ansvar for att upprétthalla ett lugn 1
sociala relationer genom det som kallas stoppljustridning. Hér &r okon-
trollerad ilska ett problem som man vill 16sa, utan narmare reflektio-
ner over varfor nagon ér arg? Detta kan tolka som att sociala relatio-
ner forldggs till individuella barns olika sitt att hantera sina kénslor.
Som kontrast kan vi stilla grénssdttningsdvningar, ett annat populért
arbetssétt som gér ut pa att barnen ska trina sig pé att sétta grianser for
att std emot fortryck och &vergrepp. Barndomsforskaren Jenny Kit-
zinger (1997) for en kritisk diskussion om pedagogiska program som
stirker individer att std emot fortryck och poédngterar att det dr bedrig-
ligt att ge barn forestéllningar att de sjalva har ansvaret att stoppa for-
tryck.

Som framgér finns anledning att forhalla sig kritisk till ett oreflekterat
anvéndande av en rad pé forhand bestimda metoder som problemlds-
ning. Sé&vil stoppljuset, som grinssittningsdvningar blir konkreta
exempel pé det problem som Colnerud (2004) menar uppstar nir pri-
vata och offentliga virden sammanblandas: Overgrepp och fortryck &r
strukturella problem som bor bekdmpas med offentliga atgiarder och
diskuteras utifrén ett offentligt perspektiv dar vérdena strdvar at
gemensamt hall. Som Colnerud (ibid) podngterar omdjliggdrs en
gemensam virdegrund ndr virden av olika karaktir (som exempelvis
varderingar, asikter, moral och kvalitet) sammanfogas till ett enda,
subjektivt samlingsbegrepp som "vérde". Arbetet med att upprétthalla
en gemensam virdegrund kan ddrmed anses vara missriktat om det
huvudsakliga innehallet handlar om barnens individuella och privata
vérden.

Livskunskap som projekt for pedagogisk utveckling

I kvalitetsredovisningar framhaller skolor arbetet med livskunskap
som ett sétt att genomfora delar av sitt sociala uppdrag. I de dokument
som jag analyserat har jag funnit tvd olika huvudinriktningar for hur
skolor genomfor undervisningen: de skolor som arbetar med SET
(social och emotionell trdning) och de skolor som fokuserar sex- och
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samlevnadsundervisning. Dessa bada inriktningar har det gemensamt
att de strivar efter pedagogisk utveckling och kvalitetssékring, men
det tar sig uttryck pé olika sitt.

De skoldokument jag tagit del av talar for att en tredjedel av skolorna
anvander SET, som lanseras som ett evidensbaserat program
(www.set.st/). Begreppet evidens beskrivs i sammanhanget som att det
bygger pa aktuell forskning. Det som sirskilt lyfts fram dr att pro-
grammet verkar forebyggande mot mobbning En kritisk diskussion
om evidensbaserad pedagogik fors av Evaldsson & Nilholm (2009),
vilka finner att en fundamental svéarighet med dessa program é&r att de
inte alltid forhaller sig till skolans nationella mal (ibid). SET knyter
emellertid an till skolans vérdegrund och talar for att triningen av
sociala och emotionella kompetenser 4ven medfor andra fordelar inom
skolans sociala uppdrag, exempelvis som demokratisk fostran och
som forebyggande strategi mot alkohol, narkotika och tobak, fraim-
lingsfientlighet, samt oonskade graviditeter. SET rekommenderas
dven anvindas som en rod trdd i skolors virdegrundsarbete (se dven
Kimber 2006). Detta sétt att arbeta med SET som en del av vérde-
grundsarbetet framtrdder i de kvalitetsredovisningar jag tagit del av.
Nedan ser vi ett av ménga exempel.

Exempel 8. Virdegrunden
(utdrag ur en stadsdels kvalitetsredovisning, 07/08)

Kontinuerligt arbete med véirdegrunden och SET-metoden har
bidragit till ett 6kat medvetande hos eleven kring sitt eget bete-
ende.

Den effekt av virdegrundsarbetet som lyfts fram som ett tecken pa
kvalitet av skolan i exemplet ovan &r att elevernas sjdlvmedvetenhet
okat. Hir kan vi se hur skolan anvinder SET for att svara upp till de
kommungemensamma mélen om att skapa normer for elevers beteen-
den (jmf Malmo stad, 2007). Det framgér inte om skolan utvirderat
effekten av virdegrundsarbetet, eller om resultatet baseras pa en tilltro
till evidensen i programmet SET. Begreppet evidens, menar Evaldsson
& Nilholm (2009) medfor flera problem: Dels foreligger svérigheter
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att identifiera vilka arbetssétt som har god effekt och mer specifikt vad
i det arbetssittet som fungerar. Dels dr ocksa Overforandet av forsk-
ningsresultaten till skolors praktik ett problem, med anledning av sva-
righeten att aterskapa situationer som den som evidensen baseras pa.

Om vi dé ser tillbaka pa SET relativt skolans virden kan vi konstatera
att en ambition med programmet dr att erbjuda alla barn samma inne-
hall. Metoden ir att betrakta som universell eftersom avsikten &r att
SET ska vara gillande for alla oavsett bakgrund (Kimber, 2006). Pa-
radoxalt nog kan programmet ge motsatt intryck. Ett exempel pa det &r
att forutséttningen att f6lja materialet som foreskrivet (for att eviden-
sen ska vara gillande) ldmnar mycket sma majligheter for eleverna att
paverka innehall och arbetssétt i klassrummet. Snarare kan man tolka
materialet som att det bygger pa en syn pé barn som inte tar hénsyn till
skolans demokratiska mal, dér elevers inflytande och delaktighet &r
centralt (jmf Evaldsson & Nilholm, 2009).

Den andra framtrddande inriktningen representeras av de skolor som
arbetar med fokus pa sex- och samlevnadsfragor. P4 majoriteten av
skolorna som arbetar enligt denna modell finns sirskilda arbetsgrup-
per som dgnar sig 4t att utveckla livskunskapsédmnet. En central del av
arbetet vid dessa skolor tycks vara att ta fram detaljerade lokala ar-
betsplaner, ibland utformade som checklistor. Arbetsplanerna ar under
stindig revidering for att anpassa mal, arbetssétt och innehall efter
resultat fran utvirderingar. Ett méal med checklistorna tycks vara att
alla elever ska erbjudas likvardigt kunskapsinnehall. En del har fardi-
ga utvirderingsformuldr bilagda. Nedan ser vi utdrag ur en elevenkat
som en skola anvénder sig av.

Exempel 9. Elevenk:it
(utdrag ur utvirderingsformulir, skola F-9)

Vad har ni pratat om pa Livskunskapstimmarna (kryssa for det
du kénner igen att ni pratat om!)?

0 hur en bra kompis ar

O kérlek & sex

o respekt
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O hur du ér tillsammans med andra
o kénslor

Elevenkiten visar pa en ambition att ge eleverna mojlighet till infly-
tande Over dmnet. Samtidigt begrinsas elevernas inflytande av enka-
tens fardiga och standardiserade form (jmf Vallberg Roth & Mansson,
2008). Socialstyrelsen (Forsberg, 2007) lyfter fram det processinrikta-
de arbetssittet med arbetsgrupper, arbetsplaner och regelbundna ut-
vérderingar som ett framgéangsrikt sétt nér det géiller fragor om sex och
samlevnad, vilket stiller hoga krav p& pedagogerna att vara flexibla
och reflexiva. Sonja Sheridan (2001) belyser pedagogiskt utvecklings-
arbete ur ett kvalitetsperspektiv och poéngterar sérskilt svérigheter
med sjadlvvérdering av sin verksamhet. Det finns alltid, menar Sheri-
dan, en risk for pedagogerna att 6ver- eller underskatta sina insatser.

I SET understryks ldrarnas sociala kompetenser som centrala for utfal-
let (Kimber, 2006). Samma tendenser finns att skonja dven vid skolor
dér man arbetar med andra versioner av livskunskap. Till exempel
talar ldrarnas anteckningar i marginalerna (se exempel 4) for att larar-
na, savil som eleverna star infor en personlig utveckling i arbetet med
livskunskap.

Livskunskap, vardegrunden och skolutveckling -
en sammanfattande diskussion

Skolans véirdegrundsuppdrag innebér att grundldggande varden ska ha
tydligt genomslag i den vardagliga praktiken (jmf Statens skolverk,
1999 s 14). For att lyckas med uppdraget har flera skolor organiserat
vérdefragor inom ramen for ett nytt skoldmne kallat livskunskap. Som
jag har visat &r livskunskap inte ett entydigt skoldmne, utan omfattas
av en méngd arbetssitt och har olika kunskapsinnehall pa olika skolor.
Livskunskap framhalls emellertid i sévél arbetsplaner som kvalitetsre-
dovisningar och undervisningsmaterial som del av viardegrunden.
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Min kritiska granskning av lokala skoldokument visar att viardegrun-
den gors till ett avgransat undervisningsimne som framforallt fokuse-
rar pa omraden som personlig utveckling, jamstélldhet och integration.
Dessa aspekter pekar pa att en ambition med dmnet dr att forebygga
sociala problem. En utgéngspunkt tycks vara att skydda barn frén en
riskfylld tillvaro, ddr barn 4r marginaliserade och utsatta for fortryck
(Lof, 2009; Lee, 2001; James & Prout, 2006). Fragan &r vilka varden
som gors géllande i den lokala skolpraktiken och huruvida man genom
skoldmnet livskunskap uppfyller de nationella mélen om att skapa en
verksamhet dér vardegrunden far praktiska konsekvenser?

De overgripande fragorna far sta tillbaka for ett mer individorienterat
innehall, helt i linje med Alan Prouts (2000) kritik av detaljerade léro-
planer som en Okande central styrning av individer. Skolans vérde-
grundsarbete, s som det gors gillande i dokumenten, kan ségas bygga
pa ett antagande om att demokrati borjar i den egna personen: minni-
skor som har sjélvkédnnedom, sjélvfortroende, sjélvkénsla, sjalvdistans
och sjdlvkontroll tar 