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Forord

| denna rapport redovisas ett antal texter som behandlar konsperspektiv pa
skola och utbildning.

Rapporten har sitt ursprung i en tidigare arbetsgrupp vid Léararutbild-
ningen- GASTgruppen. (Gender Aspects for Students and Teachers).

1997 tilldelades vi medel frén Regeringens Jamstalldhetsdelegation
for att arbeta med genus- och jamstalldhetsfrégor vid lararutbildningen.
Detta perspektiv har under aren varit framlyft vid Lararutbildningen och
haft manga engagerade representanter. Sedan vi blev en del av Malmo
Hogskola tillhdr vi nu en hogskola som markerat vikten av perspektivet,
genom att |ata det utgora ett av sina tre profilomrédena. (Milj6- IMER-
och Genus).

| GAST-projektet har vi framfér allt arbetat med kunskapsutveckling
genom seminarier och studiedagar, och viateater och drama. Vi har aktivt
sokt stimulera forskning och utvecklings- och examensarbeten med ge-
nusperspektiv. Detta har vi bl a gjort genom stéd till utvecklande av me-
diotekets mycket frekventerade "Kvinnligt -Manligt” avdelning, och ge-
nom att instifta ett pris for basta examensarbete med genusperspektiv.
Detta initiativ har Lararutbildningens jamstalldhetsgrupp foljt upp - nar
vart projekt var avslutat - , och méjliggjort vidare.

Forfattare till de olika bidragen i denna rapport & medlemmar ur tidi-
gare GAST-gruppen, som presenterar texter utifran sina speciella kun-
skaps- och erfarenhetsomraden. Arbetsgruppen har bestdtt av lararrepre-
sentanter fran de olika avdelningarna och amnesomréadena och av stude-
randerepresentanter.

GAST- projektet kan vidare sigas ha fétt ett efterféljande, nu pégaen-
de projekt, genom LoK projektet- Léraren och den kulturella grammati-
ken. | GAST projektet fokuserades genusperspektivet. | LoK-projektet
kombineras perspektiven klass, genus och etnicitet vid studierna av skola
och barnomsorg. Frén denna arbetsgrupp kommer en av medforfattarna,
Anders Lindh, och undertecknad som har samordningsuppgifter i bada
projekten.



Rapporten ar upplagd pa foljande satt

Inledningsvis sa belyses fragan om varfér ser vi det som angelaget
med ett genusperspektiv i skola och barnomsorg, liksom i l&rarutbild-
ningen. Detta bidrag kommer fran Ingegerd Tallberg Broman, som till-
sammans med Claes Malmberg varit projektledare for GAST-projektet,
varsinitiativtagare ursprungligen var Gunilla Svingby.

Dérefter foljer ett bidrag av en av de tva studeranderepresentanterna
somingatt i gruppen.

D4 projektet avslutats for tva & sedan har vara studeranderepresen-
tanter nu hunnit ut i yrkedivet. De for i rapporten in dessa nya erfarenhe-
ter. "En skolvardag sedd ur genusperspektiv” &r rubriken pa Anna Sund-
man-Marknés bidrag, som ger 6gonblicksbilder och amnesrelaterade fré-
gor att diskutera vidare kring.

Dérefter exemplifieras fleraav de temavi arbetat med under ren-

Maja Lundahl problematiserar kring feminiseringen av skolan och an-
knyter till de olika rekryteringsprogram, som drivs vid flera l&rar-
utbildningar for att nd en heterogenare | ararstudentgrupp.

Annika Mansson beskriver pedagogers konsbundna forestélIningar om
barn och darmed sammanhéngande interaktionsmonster. Hon utgar i sin
framstalIning fran observationsstudier av de minsta barnen i férskolan och
fran intervjuer med de vuxna. Hon presenterar darmed en del ur sin av-
handling: "M &ten som formar”

Anders Lindh utgdr fr&n gymnasieskolan - och mer specificerat - frén
yrkesprogrammen med enbart killar. Hur ser de pa sin situation? Med
svaren sammanfattade i bidragets rubrik: "Det & knappt man vagar taa
om vilket program man gér pa i gymnasiet” | Anders bidrag tydliggors
véardet av en kombination av kons- och klassperspektiv pa de problem
som diskuteras.

Maria Sandstrom behandlar ett av de omréden som stétt i fokus i
manga skolors jamstéllshetsprojekt senare & och som varit angel&get att
utveckla vidare kunskap om ocksa i vart GAST-projekt: Flickor och na-
turvetenskap — flickor och gévfortroende och teknik etc. Maria relaterar
lararstuderandes intervjuer med elever, flickor och pojkar i de senare &rs-
kurserna. Hur ténker de om NO? Om skolan?

Maja Lundahl &erkommer och utvecklar kunskapsomradet ”Kon, un-
dervisning och naturvetenskap” med tankar om vad som kan goras - hur
kan undervisningen utvecklas? och varfor har undervisningen i naturve-



tenskap blivit som den blivit? Hon diskuterar vad som kan och bor géras
och ser forhoppningsfullt fram mot den nya |&rarutbildningen.

Mats Greiffs bidrag innebér en problematisering av historiedmnet uti-
fran ett genusperspektiv. Det kan ocksd ses som rapportens exempel pa
behovet, mgjligheten och resultatet av att man gor en analys av sitt am-
nesomrade med nya fragor och med ett genusperspektiv. " Att synliggéra
det som osynliggjorts’ & en uppmaning till alla amnesomraden.

Kerstin Martinsson, tidigare studeranderepresentant tillsammans med
Anna Sundman Marknas, avslutar rapporten. — " Fran teori till verkliga li-
vet”. Vad hander med alaforestdliningar och ambitioner nar man gér fran
utbildningstid till klassrummet? Jamstalldhetsfragorna var hjartefragor
skriver Kerstin, verkligheten & nu utmanande och bjuder svarigheter -
som att se allas verkligheter, pojkars som flickors, som att gév vara
konsvarelse, vara kvinna och ha perspektiv, tankar och sprék paverkat av
denna tillhorighet etc. Kerstin betonar en positiv hallning trots svarighe-
terna, med en optimism som & grundad i foresprakandet av kontinuerlig
reflektion och analys.

Avdlutningsvis vill vi med denna sammanstallning av texter stodja intres-

set for att se och ténka i termer av kdnsperspektiv under l&rarutbildning-
ens praktik- och teoriinriktade studier.

Mamob den 4.1 01

For arbetsgruppen
Ingegerd Tallberg Broman



Ingegerd Tallberg Broman

Genusperspektiv pa skola, utbildning
och omsorg

Genusperspektiv ar ett av flera synsitt som kan laggas pa skolans verk-
samhet dvs pa dmnesinnehdll, arbetsformer, larare och barn/elever, etc.
Det finns dock ett stort problem med detta perspektiv sdval i lararut-
bildningen som i skolan, vilket &ven géller andra problematiserande per-
spektiv: - Ett antingen/eller problem.

Antingen finns det som det huvudsakliga innehallet: ”idag skall vi ta
upp konsperspektiv’ och &erkommande hos en konsekvent genusen-
gagerad larare eller sa finns inte kénsproblematiseringen med alls. Det
senare géler kanske mycket som ni méter i lararutbildningen.
K ons/genusperspektiv med problematisering utifrdn ”han och hon” - &r
frénvarande i larobocker, i genomgangar, i tentamina. Undervisning och
laromedel behandlar barnet, den unge, eleven, @mnet, verksamheten, lara-
ren, som ett kdnsneutralt — och &ven ett klass- och etnicitetsneutralt fak-
tum. Detta begransar forstaelsen av verkligheten och gor den ocksd i
manga fall omojlig att begripa.

Samma monster kan ses i forskningen om skola och barnomsorg. An-
tingen diskuteras utifran konsperspektiv genomgéende och ofta ensartat,
eller s3 & narmandet helt utan reflektioner om betydelsen av kén i under-
visning, i amnesinnehall, i arbetssitt, i betygssittning och bedémning, i
utvecklingsvillkor och larande etc. Detta innebar ocksa att konsforskning-
en och konsperspektiv pa skola och undervisning ofta blivit marginalise-
rad. Den utgor liten sektion for sig i annexet till den verkliga skol- och
forskoleforskningen.

Konsperspektiv kan, naturligtvis pd olika sitt och med olika domi-
nans, laggas pai stort sett alla fenomen i omsorg och utbildning. | denna
inledande text skall nagra fragor beroras:



» Vad kan det betyda att problematisera utifran kon?

» Hur har intresset for konsperspektiv pa skola och barnomsorg varit i
olika tidsperioder?

+  Ar kon en pedagogisk fréga?

» Vilkajamstéalldhetsprojekt bedrivsi forskolor och skolor?

« Vilkakénsrelaterade problem ar mest patagligai forskola och skola
idag- exempel

Att problematisera utifran kon / genus

Att problematisera utifran koén/genus kan innebara att forsoka fanga hur
man i olika tider och i olika kulturer sett och ser pa kon, p& vad som &r
kvinnligt och manligt och vad detta har betytt for skola, utbildning, ar-
betdiv. Vidare att forsoka fanga och gora sig medveten om: Hur fram-
stélls och beskrivs man och kvinnor idag t ex i texter som larobtcker,
barn- ungdomsbdcker, i filmer, i videospel, i reklam? Hur associerar jag
siav till begreppen man- kvinna? Vad lagger jag i begreppen manligt och
kvinnligt? Vilka ar forestéllningarna? Vilket innehdll 1agger vi i termerna
och var gar grénserna?

Négra pojkar 6 & gamlafick frégan om vad de tankte pa nar det géller
vad som kannetecknar en flicka respektive en pojke.

En av pojkarna svarade:

« Enflicka har 1angt hér, 6rhangen och halsband. En pojke har kort hér.-
Flickor kan dansa. Intervjuaren frégar: & det nagot du ar béttre pa for
att du & pojke? (1&ng tystnad) — Att busa

« Mattias 5 Y2 svarar: Pojkar bygger gevér och raketer och hus av sméa-
lego. Flickor &r béttre pa att leka” Mamma, pappa barn”. Men det &r
trékigt med dockor och nu orkar jag inte sitta & langre”.

S svarar nagra barn i forskoledldrarna och med &ren kommer de att ut-
veckla innehdllet i sina kdnsbegrepp. DA forestallningarna om koén i hog
grad péaverkar vart handlande & det viktigt att som pedagog/larare gora
sig medveten om dessa. Maskulinitets- och feminitetsforestallningarna
beskriver innehdll och sétter granser i genuskonstruktionerna.



Man &r inte man blir —och lararen / pedagogen har har en
viktig roll

Barnen/eleverna formas och formar sig till flickor respektive pojkar under
de manga forskole- och skoldren. Man ar inte man blir, for att omformu-
lera ett kant uttryck - "Vi foéds inte till flickor vi gors till det”, som den
franska filosofen och forfattarinnan Simone de Beavoir skrev i den upp-
méarksammade boken " Det andra kdnet” (1949). Senare tankande betonar
&ven individernas egna formandet. Vi gor ocksd oss salva. Vi medverkar
aktivt till skapandet av vart genus. Genus skapas i interaktion - och mitt i
detta samspel stér pedagogen och lararen med sitt aktiva, ofta omedvetna,
formande av genus.

Begreppet genus

Begreppen inom konsforskningen har varierat och utvecklats. Fran upp-
delningen i tva grupper, i flickor-pojkar, i méan-kvinnor har féljt begrepp
som markerar variationen inom grupperna. En riktning inom forskningen
framhdller ocksa att d& skillnaderna mellan individerna & storre an mel-
lan kdnen, bor kén som indel ningsgrund inte anvéndas.

Begreppet gender, i éversdttning hér genus, borjade anvandas inom
den anglosaxiska kvinnoforskningen pa 1970- talet. Under senare delen
av 1980- talet och p& 1990- talet har begreppet genus varit flitigt anvant i
debatten och forskningen inom omrédet. Begreppet markerar den sociala
relationen i kon. Det tydliggor att relationen mellan kénen, liksom flick-
ors och pojkars beteenden, egenskaper, syssor etc inte &r biologiskt givna
utan socialt och historiskt konstruerade. Hur vi utformar var kvinnlighet
respektive manlighet &r resultatet av en social anpassning och en kon-
struktion i relation till de omgivande sociala villkoren.

Vad som &r kvinnligt respektive manligt, pojkaktigt/flickaktigt & re-
laterat till tid, plats och sammanhang. Varje individ &r olika beroende pa
plats, situation och séllskap men inom vissa genusgranser.

| stora delar av konsforskningen undviks numera analys efter indel-
ningar som hanvisar till tudelningen: flickor-pojkar respektive man- kvin-
nor. Begrepp som maskuliniteter och feminiteter markerar istallet mang-
falden i m6jliga uttryck och innehall i manligt/kvinnligt. Man vill harmed
markera att det finns inget bestdmt som & manligt eller kvinnligt. Det
finns inget manligt- kvinnligt sprék; manligt och kvinnligt ledarskap - det
finns manga - relaterade till tid och sammanhang.
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Genusgranserna

Genusrénserna ar ibland viktiga att upprétthdlla. Man kan forlora, eller
hota, sin manlighet eller sin kvinnlighet om man &gnar sig &t fel saker, fel
yrken, fel @amnen. Overtradelser karakteriseras som att man beter sig
omanligt eller okvinnligt. Manga historiska exempel finns av reaktioner
pa gransbvertrédel ser i form av bestraffningar, fornedringar, forl6jligande
etc. Har tycks det vara s att det &r farligare eller varre for en pojke eller
man att dvertréda acceptabelt beteende for sitt kon. Att vara en flickaktig
pojke, att bete sig som en kérring, mjukis, eller som ett fruntimmer ut-
manar starkare &n flickors utvidgning av sina genusgranser, dvs vad som
kan tankas varatillatet for tjgjer, kvinnor i den kulturen och tiden.

"Ska vi ha mén i forskolan ska det vara "riktiga mén”, kommenterar
kvinnliga férskolldrare redovisade i olika studier ( bl a berdrt av Havung,
2000; Vallberg-Roth, 1995). Ja vad & det? Och fdrlorar en "riktig man”
sina egenskaper och bendmning om han verkar i de kvinnodominerade
undervisnings- vard- och omsorgskulturerna? Att vara konsbrytare vad
gédller yrkesval paverkar i manga avseenden.

Kommentarerna kan vara hérda &ven for kvinnliga konsbrytare. Aven
hér lurar forlust av genus. Ett historiskt exempel skall ges fran ett mycket
konsladdat yrkesomrade, ledarskapet for skolan.

" De quinnor som passa i skolan, &ro g egentligen quinnor till sin
karakter, utan man. Har en quinna lange forestétt en skola, sa far
man se att hon forlorat sin quinnlighet ” (Rohde, Orebro 1868, ci-
terad i Florin 1987, s 32)

Héar kan man diskutera vidare: Vilken betydel se har kdnsaspekter i det yr-
ke jag arbetar i eller skall utbilda mig till? | de kunskaps- och &mnes-
omraden jag studerar? De forestallningar om kén som & de dominerande
kommer att leda till handlingar pa alla omréden. Detta & tydligt i savél
organisation av utbildning, som i praktiskt pedagogiskt handlande.

Forestallningar om kon

Sa hur ser da forestéllningar om manligt-kvinnligt i olika tidsperioder och
situationer ut? Trots foranderlighet dterkommer manga drag exempelvis i
beskrivningen av manlighet. Nordberg (2000) beskriver i en artikel om
"Macho eller mjukis’ hur manlighet uppfattasi 1930-talets Véarmland och
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vid intervjuer med unga mén som arbetar i kvinnodominerade yrken i nu-
tiden. Uppteckningarna fran 1930-talet ger ungefar samma innehall som i
de langt tillbakai tiden upptecknade isldndska sagorna: Exempelvis fysisk
styrka, uthallighet, och férméaga att ta hand om de sina.

| dagens forestéllningar om maskulinitet och manlighet & bilden mer
splittrad. Forestéllningen om mannen som den mer rationelle, till skillnad
fran den emotionella relationsinriktade kvinnan & dock mycket tydlig
(Nordberg, 2000). Claes Ekenstam framhdller galvbehérskning, som ett
karaktarsdrag som drivits langt i den manlighet som tagit form i det mo-
derna samhéllet. "Mannen ska vara stark, sta upprétt och |dta sig ledas av
sitt fornuft (Ekenstam, s 157, 2000). Sjdlvbehdrskningen, att ha egen
kontroll beskriver ocksd Nielsen som honnorsdrag i manligheten pa nés-
tan samma sétt fran ar 1869. Sa beskriver han i skriften " Huruledes yng-
lingar blifwa mén:

"En man & den, som & herre éfwer sig §elf, 6fwer sina begér och
krafter. Och den som fullkomligt kan styra sig 5elf och andra ar
den bastaman”.

For att &tervanda till den pedagogiska véarlden skall ges exempel pé hur
forestdliningar om kon paverkat utbildnings- och skolpolitik. Med fore-
stéllningar om kén som placerade kvinnan som natur, och mannen som
kultur utvecklades skolor och universitet. Kvinnan stod for det praktiska,
mannen for det teoretiska. Man och kvinna var helt olika vésen och skulle
ocksa hdllas dtskilda. Den franske 1700-tals filosofen J-J Rousseau och
den svenska Skolkommittén 1918 far exemplifiera:

» Rousseau uttrycker sina forestdlningar, som vida paverkat manga
tankar om mans och kvinnors platsi utbildning och samhélle bl a sa har:
"Det & kvinnornas sak att tillampa principerna, mannens att finna dem”
och:
” Snilleverk Gverstiger deras formaga, likasa ha de varken tillracklig nog-
grannhet eller uppméarksamhet for att med framgang idka de exacta veten-
skaperna’
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» 1918: &rs skolkommitté uttrycker sin forestallning om genus rel aterat
till ung kvinna pa foljande satt:
ur hygienisk synpunkt hade invéndningar rests mot samundervisningen
framst, medan flickorna, vilkas organism det vore angel égnast att skydda
mot intellektuell Gveranstréngning utsattes for samma krévande uppgifter
som gossarna’

Motsattningar i kbnsuppfattningar ger stora kulturkrockar

Innehallet i konskategorin kvinna respektive man varierar stort éver tid
och i olika klass- kultur- och etncitetsrelaterade grupper. | ett samhélle av
stor mangfald som exempelvis de senmoderna storstdderna bryts fore-
stallningar om kvinnligheter och manligheter mot varandra. Mycket skif-
tande, och for den enskilde motsagelsefulla forvantningar foreligger da
ofta p& samma individ, frdn hemmet, slakten, kompisarna, lararna. For
barnen och ungdomarna utgor detta myller av forestélIningar, om hur man
skall vara som tjg eller kille, stora pafrestningar i sokandet efter och ut-
préovandet av den egna identiteten. Flera exempel har beskrivits under se-
nare &. Det har d& ofta berort tonarsflickor och pojkar som tillhor tva
kulturer, den svenska skol- och ungdomskulturen och familjens hem-
kultur, med mycket olika signaler om vad som & mgjligt och lampligt.

" Vi har inte problem med det”

Att stalla frégor utifrén kons- / genusperspektiv kan vara komplicerat. Vi
menar sa olika nar vi talar om dessa fragor och da ju dessa frégor inbe-
griper oss §dlva &r det |&tt att man kénner sig anklagad och hotad och det
leder 14tt till avvisande, ibland snarast aggressiv héllning.

Frégor om betydelsen av konstillhorigheten pa olika didaktiska/peda-
gogiska omraden méts darfor ibland av ett forsta avvisande. "Det gors
ingen skillnad mellan flickor och pojkar hér.” "Vi har inte problem med
det.” "Har behandlas alla lika - €ller det &r fran individ till individ.” Eva
Gannerud (1999) beskriver fran sin studie om lararinnor att de flesta inte
tycks ha reflekterat 6ver vad deras eget kon betyder for deras situation pa
arbetsplatsen och for deras arbete. De ser snarast dennatyp av fragor som
ett ifrdgasittande och svarar undvikande: ” Jag har inte haft ndgot problem
med det”!
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Sudera —observera-- analysera
En bra vég forbi dessa hinder &r dock att ge sig i kast med egna observa-
tioner och analyser.

Nar det galer sddana omréden som kommunikation och bedémning
kan det varit ganska néraliggande att se betydelsen av kdnsaspekter. Visst
vi talar olika till pojkar och flickor, vi uppméarksammar dem for olika sa-
ker och férvantar oss olika saker av dem i hur de skall uppféra sig och va-
ra.

Nar det galler problematisering av andra omréden som t ex synsttet
pa innehdllet i forskolan och skolan, p& amnesinnehdllet, amnet, kan det
varit mera komplicerat. Har har normen blivit sa tydlig att det framstér
som den enda méjligheten, det sanna och rétta. Att forskolans innehdll &r
tydligt praglad av att det utarbetats och definierats av en mangérig peda-
gogisk kvinnokultur kan vara begripligt pa ett sitt, men vad betyder det
for innehdllet? Finns det andra majligheter att se pa innehdlet i en for-
skola? Hur starkt konsrelaterat &r innehdllet? Vad hander exempelvis nar
personalen till héften bestd av manlig personal? Forskning redovisar att
nar fordelningen mellan konen & mycket ojamn paverkar det underrepre-
senterade konet knappast alls innehdllet och verksamhetens uppldggning.
(Havung, 2000)

Ja kan innehdllet se annorlunda ut? Kan amnet avgransas och inne-
héllshestammas pa ett annat sitt? Vad har osynliggjorts? Har har diskus-
sionen inom manga dmnesomréden varit komplicerad. "Det finns inga
konsaspekter att |agga pa detta amnet, matte & matte och fysik ar fysik”.
"Det har ingen betydelse om vi pratar om mén eller kvinnor, flickor eller
pojkar- Amnet & som det & av vetenskapliga skal, och innehdllet & inte
relaterat till konsaspekter. Framfor allt inte inom naturvetenskaperna’. Sa
kan en framstallning vara, och har finns mycket att fundera vidare kring.
Hur bestams innehdllet i verksamheten? | dmnet -? Vad sysslar man med
och vad skulle kunna finnas med, vad saknas? | att utforska skola, omsorg
och undervisning med kons/ genusperspektiv ingar en uppmaning att pro-
blematisera sin egen verksamhet och sitt eget kunskaps- / amnesomrade.
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Intresset for konsperspektiv pa skola och barnomsorg

Intresset for konsperspektiv pa skola och barnomsorg har varierat kraftigt.
Forskning har senare & producerat en hel del kunskap som belyser pro-
blem kring "en skola for ala’. Forst & 1962, genom grundskolans ge-
nomfdrande, fick Sverige en skola for alla barn. Dessférinnan redovisar
den svenska skolhistorien en uppenbart kons- och klassegregerad skola
(tex Arnman & Jonsson, 1983, 1986; Florin, & Johansson, 1993; Kyle,
1972; Nordstrém, 1987; Rudvall, 1995). Barnomsorg och skola har fétt ett
uppdrag att ge alla barn lika mgjligheter. Men blev den en méjlighet for
alla? Var den en god uppvéxt- och utbildningsmiljo for alla? Den stora
tillfredsstallel sen att skapat en gemensam skola for alla barn efter en lang
politisk kamp foljdes av kritiska fragor.

Klass- och social bakgrund som kritiskt perspektiv pa” en
skola for alla”
Det perspektiv. som férst applicerades i en kritisk granskning var
klass/socialgruppsrelaterat. Undersdkningar, som inkluderat socioekono-
miska data har visat pa skillnader, vad avser utformningen av forsko-
lans/skolans vardag, innehdll och det professionella uppdraget, i olika ty-
per av omréden (Svenning & Svenning, 1979; Arnman & Jonsson, 1983).
Né&gra av de kritiska frégor som stélldes var hur barn fran olika sociala
bakgrunder métte skolans vérld, och vilka varderingar, normer och kun-
skapsbegrepp som genomsyrar skolan samt vilket sprék och kommunika-
tionssatt som tillampas.

| svaren beskrevs en sorterande och segregerande skola. Den tydligt
formulerade ambitionen att skolan skulle ha en utjdmnande effekt syntes
ha altfor bristande redskap for sitt forverkligande. Det saknades savél
kunskaper, medvetenhet som ekonomiska resurser.

K6n som kritiskt perspektiv pa en ” en skola for alla”

Under 1980-talet, och framfor allt under 1990-talet, har den kritiska
granskningen av forskolan och skolan tillforts nya frégor och da forst fran
ett konsperspektiv (exempelvis Einarsson & Hultman, 1984; Staberg,
1992; Tallberg-Broman, 1998; Wernersson, 1989, 1991; Vallberg Roth,
1992; Ohrn, 1990). Frégorna har bl a behandlat vem skolan och dess un-
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dervisning framst vander sig till. De har ocksa kunnat vara om vi fatt en
skola dér pojkar dominerar? och dér flickorna intar passiva eller stodjande
lyssnarroller? Under 1990-talet har ocksa andra fragor formulerats - &r det
snarare sa att skolan representerar en kvinnodominerad arbetsmiljo med
sprék, varde och normer utvecklade av och i en kvinnokultur, med mindre
mojlighet till forstdelse och formaga att hantera uppvaxande pojkar?
(Connell, 1994; Kryger, 1990, 1993; Nordahl, 1996, 1996)

Under senare tid har flickornas generellt htgre betygsniva diskuterats.
Flickor har genomsnittligt hdgre betyg och hdgre meritvéarde én pojkarna
nu genom hela skolsystemet, med négra fa undantag da framfor allt amnet
Idrott och Halsa. Varfor dessa skillnader? Ar skolan framfor allt flickor-
nas mojlighet, dér de med stor insats kan ta tétpositioner, medan fritiden
utgér mer betydelsefulla arenor for pojkarna att havda sig pd? Ar flickor-
nas omtalade skolframgéng i form av betyg och meritvarden snarare ett
tecken pa underordning och osavstandighet? Och vad & det l&rarna be-
domer?

Etnicitet som kritiskt perspektiv pa en ” en skola for alla”
Under de senaste &en har granskningen av skolan ocksd skett utifrén
skolverkligheten fér barn och ungdomar med annan etnisk bakgrund &n
majoritetskulturen. Representerar denna "krock eller méte” for barnen?
Vad vi ser &r att en alt storre grupp elever, inte minst med invandrar-
bakgrund, missyckas i skolan, ménga pa grund av alltfor daliga kunska-
per i svenska. Tydligt & ocksa en 6kad segregering och en allt storre dis-
krepans mellan de som &r elever och de som &r larare. Det blir ett slags
ond cirkel dar elever med invandrarbakgrund forknippas med négot nega-
tivt och forklaringen till deras misslyckande formulerasi kulturellatermer
(Lahdenpera, 1997).

Perspektivfrégorna tycks alltsa i svensk skolpolitik och i projekt som
syftar till utveckling eller utvéardering av skola och barnomsorg snarast
representera modellen: Ett perspektiv i sdnder. Fokus under en tidsperiod
& ett av dem, i en annan nagot annat. Dock skall valdigt tydligt konsta-
teras att utvidgad forstael se och djupare mening i vad man ser far man nar
man kombinerar dessa tre ndrmande kon, klass, etnicitet och dessutom
placerar den studerade fragan, sjalva problemet, i sitt lokala, kontextuella
sammanhang.

16



Fran ideologi till pedagogik

Foérutom en strévan till att kombinera problematiseringen av skola och
barnomsorg till att se dessa utifran flera perspektiv, sa foreligger ocksa en
forandring i hur man ser pa konsfragor och jamstalldhetsarbete. Fran att
ha varit mer ideologi har det blivit pedagogik. Dérmed har det i allra htg-
stagrad hamnat pa | &rarutbildningens och |&rarnas bord.

Kon som pedagogisk frdga — med krav pa didaktiska
svar fran lararen

| Utbildningsutskottets beténkande (1994/95: UbU18) sammanfattas att:

Regeringen anser att jamstalldhet mellan konen bor lyftas fram
som en pedagogisk fraga, som forutsétter grundlaggande kunska-
per om radande konsmonster. Ett sadant synsétt maste fa konsek-
venser for en rad omréden: Lararutbildning och lararfortbildning,
forsknings- och utvecklingsarbete, uppféljning och utvardering,
men framfor allt for det dagliga arbetet i skolan, framhéller rege-
ringen (s 14)".

Forandringen vad galler forhallningsséttet till fragor som handlar om
konsperspektiv inom skolvérlden kan skildras som att man omvandlat en
ideologisk fraga till bli en pedagogisk fraga.

Frégor om réttvisa, makt- omfordelning av makt, av réttigheter och
skyldigheter kan ses som ideologiska konsfragor. Kon som pedagogisk
fraga handlar om exempelvis val av undervisningssitt, amnesinnehdll,
klassrumsinteraktion, samtalsmoénster, bedémningsdimensioner, pedagog-
lararroll, ledarskap etc. Nar man ser kon som en pedagogisk fraga blir det
pedagogens och lararens ansvar att skaffa kunskap om detta och att ta
hansyn till dettai sitt arbete.
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Jamstalldhetspedagogik och projekt i forskolor och
skolor

Fran framhallande av likhet till att bejaka skillnader

En jamlikhetsideologi i form av likhetsideologi, dar alla skall behandlas
lika och dar konsneutralitet réder har lange genomsyrat utbildnings- och
barnomsorgskulturerna. Barnet, eleven och den unge ses hér framst som
en individ och inte som en flicka eller en pojke med skillnader i villkor
och uppvaxtkulturer. Malet med jamstalldhetsarbete blir med de utgangs-
punkterna att behandla flicka och pojke lika.

Senare tid har andra narmande till problematiken fatt 6kat utrymme
och resonemang utifran flickors och pojkars olikheter - i intressen, i ut-
vecklingsforlopp, inldrningsstrategier, etc. - har erévrat en plats saval i
diskussionen somi olika projekt. Detta har dkat intresset for fragorna.

Sammanfattningsvis kan sigas att manga atgardsforsok for okad jam-
stalldhet utifrén olika utgangspunkter och forestél Iningar & under genom-
forande runt om i skolorna. | Sverige har bl a skolverket gjort manga for-
sok, under framst 1990-talet, att samlain och sprida kunskap om kénstill-
horighetens betydelse for utveckling, uppfostran och undervisning.
Mycket av arbetet &r, och har varit, avhangigt av enskilda entusiaster och
foretradare sdval bland larare, forskare, som tjansteman. Framhallandet av
vikten av ett genusperspektiv i pedagogik/ didaktik har stérkts i retoriken
och myndigheternas stod féreligger, men den & dock € inlemmad i sko-
lans och barnsomsorgens huvudféra och forstaelse for sitt uppdrag gene-
rellt

Négra exempel pa aktivt jamstdldhetsarbete fran barnomsorg och
skola skall namnas: forst den uppenbara fokuseringen pa stod &t flickor i
projekten, darefter exempel pa konsindel ade grupperingar.

Flickor i fokus

Flickorna har generellt uppmérksammats mest i skolornas jamstalld-
hetsprojekt. Liksom i skolforskningen med konsperspektiv. Det har d&
handlat om att stodja flickor och naturvetenskap, flickor och teknik, flick-
or och datorer i manga skolexempel. Flickorna ges speciell undervisning,
mer omfattande undervisning, annan typ av undervisning eller som-
markurser, och extrakurser for att stodja deras utveckling inom omréden
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dar man uppfattar att pojkarna som grupp har ett forsteg. Nagot liknande
generellt monster finns icke for stod &t pojkar i andra amnesomraden. Har
aterfinns mer enstaka projekt dar pojkar fokuseras for selektiv tréning i
sprék, i lasning, samt med emotionella och sociala uppgifter.

Kdnsuppdelad verksamhet

Konssegregerade grupper har anvéants inom flera @mnen, som i mate-
matik, No-amnen, svenska, musik, gymnastik, d6jd och i smégruppsin-
delningar inom klassens ram t ex i hemkunskap. Utgangspunkten &r att
kénsuppdelade grupper kan erbjuda béttre undervisningsmojligheter och
ett mer avpassat innehadll p& omréden och i &mnen som p& ndgot St
"tillhdr” det ena kdnet mer an det andra. Det uttrycks som att de & kéns-
kodade kvinnligt, flick- eller manligt, pojk-. | var utbildningshistoria ater-
finns manga tydliga exempel pa konskodning. Bara for man, bara for
kvinnor. Var nuvarande gymnasieskola har i de mer yrkesinriktade pro-
gram en tydlig kénsmérkning av program, med tydliga flick- och pojk-
program. | dessa & dominansen av det ena kénet mycket pataglig 80-95
procent. Det gor det betydligt svérare for den som tillhtr det under-
representerade konet, ndgot som & speciellt markbart bland flickor som
véljer de yrkesinriktade " pojkprogrammen”. Har & avhoppen i det nar-
maste 50 %. Kénsmobbning, dven fran lararens sida, anges ofta som skél
till avhoppen.

Dér det har varit mojligt har prévats med att tillféalligt ha helt kdns-
uppdelade grupper dar flickor t ex pa el-, bygg- och industriprogrammen
och omvant pojkar pa textil- omvardnad- och barn- och fritidsprogram-
men darigenom kan fa storre, och avpassat, psykiskt utrymme i under-
visningen.

Konsuppdelad verksamhet anvéands ocksa inom socialt betonade om-
rédena inom skolan. Pa manga skolor har samtalsgrupper for flickor ut-
vecklats, dar vardagdiv och relationer kan diskuteras, manga génger un-
der ledning av kuratorn eller skolskoterskan. Pa senare ar har &ven flera
pojkgrupper organiserats, dar samtalen dé oftast & kombinerade med mer
aktiviteter, exempelvis har man haft video + samtal, aktivitet + samtal
osv. etc. | flickgrupperna & da oftast ledaren / ledarna kvinnor, i pojk-
grupperna & det manliga ledare.

Det & angeldget att diskutera varfor kdnsuppdelning kan anses vara
nodvandigt, nar, hur och med vilket innehdll? Det finns ofta trender och
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mode i den pedagogiska vérlden. Viktigt &r att préva och diskutera arbets-
sétt och upplaggning mot barnomsorgens och skolans mal.

Jamstélldhet och genusi styrdokumenten

For grundskolans del kan genomslaget for ndgot som kan kallas jamtalld-
hetspedagogik sigas ha kommit i samband med Lgr 69. | 1962 &s laro-
plan finns begreppet jamstalldhet inte med. | Lgr 69 déremot formuleras
ett brett narmande till begreppet jamstalldhet och omrédet behandlas ut-
forligt (Hjalmeskog, 1996; Zachari, 1996). Laroplanen uttrycker att poj-
kar och flickor skall behandlas lika.

1979 faststélldes i skollagen att skolan skulle verka for jamstélldhet.
1979 tillkom ocksa statens arbetsmarknadsnamnd (SAMN), som bl a fick
till ansvar att stddja och stimulera jamstélldhetsarbete. Sedan 1 juli 1980
finns lagen om jamstalldhet mellan kvinnor och mén i arbetslivet.

| Lgr 80 talas om jamstdlldhet och kéngamlikhet. Jamstélldhets-
problemet s&gs framfor allt som en attityd- och informationsfréga. Det in-
nebar ocksd att satsningarna bestod av informations- och rekryteringskam-
panjer exempelvis for att andra traditionella konsval.

| Lpo 94 betonas jamstélldhet som en vardegrund. Ett okat jamstalld-
hetsarbete inom den obligatoriska skolan framhalls fran politiskt ansvarigt
hall som mycket angelaget. Bl a framhavs just problemen kring ung-
domarnas starkt konsrelaterade val av utbildningslinjer och végar. Detta
beskrivs vara till forfang for forandringen av arbetsmarknaden och ung-
domarnas personliga utveckling och framtidsmojligheter. Att arbeta med
jamstalldhetsfragor inom skola och utbildning framstalls frén skolmyn-
digheterna som en pedagogisk fraga, dar den enskilde pedagogen har ett
professionellt ansvar att kunna hantera detta omrade (Utbildningsdeparte-
mentet Ds 1994:98). Det ska inte ga att undvika fragan, den skall vara en
del av det professionella ansvaret. Pedagogen maste utbilda for framtiden,
béde av rattviseskal och pga samhéllets krav.

| Lpo 94 formuleras jamstalldhetsi nriktningen pa foljande sétt:

"Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och méans lika
rétt och méjligheter. Det sétt pa vilket flickor och pojkar beméts
och bedéms i skolan, och de krav och forvantningar som stélls pa
dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som & man-
ligt och kvinnligt. Skolan har ett ansvar for att motverka traditio-
nella konsmonster. Den skall darfor ge utrymme fér eleverna att
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préva och utveckla sin férméga och sina intressen oberoende av
konstillhdrigheten "(Lpo 94, s 15).

LpO 94 formulerar att jamstélldhet &r en vardegrund.

Senare ars konsrelaterade skolproblem:

N&gra exempel pa senare ars mer provocerande och uppenbara kons-

relaterade problem skall beskrivas:
Klimatet utei skolorna har blivit samre, s3 beskriver manga. Det finns
en raare ton pa manga stallen och ett hardare klimat. Méangafall av
konsrelaterad mobbning finnsi véra forskolor och skolor.
Alltfor manga pojkar fungerar g val i skolan. De reagerar med att vara
"storigd’, de & okoncentrerade, tar mycket tid och uppmarksamhet
och | &ser klassrumsarbetet. En oroande andel, och det handlar om poj-
kar framfor allt, marginaliseras och hamnar utanfor skolans arbete och
far svarigheter med framtida utbildningsmajligheter. Detta utgor ett
alvarligt sval nationellt som internationellt problem, bade for den
enskilde eleven och for ssmhéllet och dess integration.
Spraket har pa en del skolor forraats och sexualiserats. Bogdjéavel, ho-
ra - Konsorden riktas savdl till 1ararna och till kamraterna. ” Javla hora,
javlakarring sadetill mig - och jag & bara 27 & skriver en lararstu-
derandei sin praktikrapport.
Behovet av en heterogenare larargrupp har ocksa inneburit att manga
kvinnor kant sig allvarligt ifrégasatta. De & for mangal De skulle hell-
re varaman! Man behdvs mer, och man t.o.m. avidnas mer. Kvinnliga
larare och lararstuderande redovisar ocksa kulturkrockar och ifraga-
séttande av sig §dva som ledare att respektera. Skolan ropar efter
karlar och polis- och den kvinnliga personalen kan kénna sig krankt i
flera avseenden savél av elever, ndgon gang av foraldrar, men oftare
av massmediadebatten och skolpolitiken.

Hér finns manga engagerande och dynamiska problem att forbereda sig
for genom djupare studier och diskussioner. | senare myndighetstexter
understrykes ocksa vardegrundsfragorna och att elever skall hindras fran
att utsétta varandra for krénkande behandling. Det &r en daglig utmaning i
skolan!
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Skollagen 1 kap. 2 §
Verksamheten i skolan skall utformas i Gverensstdmmelse med grund-
laggande demokratiska varderingar. Var och en som verkar i skolan skall
framja aktning for varje ménniskas egenvarde och respekt for var gemen-
samma miljo. Sarskilt skall den som verkar inom skolan

» frémjajamstéldhet mellan kénen

»  bemddasig om att hindra varje forsok fran elever att utsitta andra for

krénkande behandling.

Arbete med konsperspektiv och jamstalldhetsfragor i 1a-
rarutbildningen

| propositionen "Jamstalldhet mellan kvinnor och mén inom utbildnings-
omrédet” (1994/95:164) framhalls lararutbildningarnas roll i jamstalld-
hetsarbetet.

"Sarskilt bor jémstalldhetsarbetet intensifieras vad géler l&rar-
utbildningarnas kunskap om jamstalldhetsfragor, konstillhorig-
hetens betydelse i undervisningen och den sociala miljon i klass-
rummet maste finnas hos ala larare" (Regeringens proposition
1994/95:164 s 23).

| arbetet med jamstalldhetsfragor i lararutbildningarna ar det av stor vikt,
att de studerande sjalva far styra vilka frégor som utmanar dem och véck-
er deras intresse. Omrédet har f6r manga behandlats tidigare under skol&
ren och i allmén samhéllsdebatt. De |&rarstuderandes erfarenheter av jam-
stélldhetsfragor i vid mening, skiljer sig ocksa ofta fran den undervisande
l&rarutbildarens. Behovet av att man gélv definierar problemen och soker
vidare kunskap & mycket tydligt for att det skall kunna bli ett utvecklan-
de arbete och en integrerad del i en framtida pedagogkompetens (Hago-
lund, m fl 1997).

Problem behtver formuleras pa fler sitt och med mangahanda ut-
gangspunkter. Nodvandigt och viktigt & det som paborjats, men vidare
angreppssétt kravs for utveckling av jamstalldhetsdtgarderna och forsk-
ningsomradet. Jamstalldhetsarbetets syften och dtgéarder maste ocksa pro-
blematiseras utifran olika perspektiv. Vad &r egentligen syftet?
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Nyfikenhet pa varandras infallsvinklar och erfarenheter, Gppenhet och
tolerans aven for vildvuxenhet bland asikter & mer beframjande for ut-
vecklingen av kunskaper och forstéelse for relationen kon - skola - sam-
hélle. I skolan och under utbildningen har de studerande mgjligheter att
lara mycket av varandra. Och visst kan man utga fran att varje blivande
pedagog och larare OCH deras blivande elever intresserade av dessa fr&
gor barade far for dem ratt startpunkt for vidare fragor.

Cecilia Eidem och Gunilla Halsius, lérare vid Vilunda gymnasiet av-
dutar sin rapport "Bland primadonnor och stromkarlar - om kon, &mnes-
innehall och arbetssitt i gymnasieskolan” (Skolverket, 1994, s 110)

"det pastds ofta att ungdomar avvisar diskussioner om jamlikhet
mellan konen. Véra erfarenheter &r rakt de motsatta. Eleverna vill
tala om detta och i ala slags klasser blir debatterna livliga nér
kvinnors och mans villkor i gérdagens, dagens och morgondagens
samhélle kommer patal. Hur kan det vara annorlunda? Det hand-
lar om de ungas liv".

Ingegerd Tallberg Broman, docent i pedagogik Jag arbetar som under-
visare och forskare i pedagogik. Jag arbetar nu framfér alt med grund-
skoll&rarutbildningen, magisterutbildningen i utbildningsvetenskap och
forskarutbildningen i pedagogik. Mina huvudsakliga kunskapsomraden &
forskole- och skolhistoria samt |araryrkenas innehall, forandring och kva-
lificering. Genusperspektivet ser jag som tillampbart och nyskapande i all
undervisning och forskning.
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Anna Sundman Marknas

En skolvardag sedd ur genus-
perspektiv

Att vi som pedagoger maste forhdlla oss jamstallt och beakta genusper-
spektivet i undervisningen var for mig en gavklarhet under utbildnings-
tiden. Det &r fortfarande sdvklart att det & s, det & dock inte lika galv-
klart hur det skall genomforas. Nedan foljer en beskrivning av min syn pa
skolvardagen, som den ter sig fér flickor och pojkar och fér mig som
tamligen nyutexaminerad pedagog.

Genus i undervisningen har minst tva sidor; dels den sida som handlar
om elevernas skolvardag och hur den gestaltar sig utifrén ett genusper-
spektiv, dels den innehdllsliga sidan, dar stoff och metoder aterfinns.

Farden genom skolsystemet

Flickors beteende premierasi férskolan. De brakiga, livliga pojkarna hdlls
tillbaka och démpas av vdlmenande pedagoger, som till storsta delen &r
kvinnor. Flickorna blir tidigt hjalpfroknar och 1&r sig vad som &r accepte-
rat; att vara lugn, att hjalpa till, att fora lagmélda samtal. Killarna lar sig
att sta i standig opposition till de vuxna i skolvarlden, deras beteende &r
inte accepterat och ofta utsatt for korrektion. De maste kampa for att fa
utrymme. Sa upplevs ofta inte situationen av pedagogerna. Man upplever
att pojkar tar mycket kraft pa bekostnad av flickorna. Att flickorna hela
tiden far sta tillbaka, de klarar ju sig sa bra sjalva. Forst pa hogstadiet
borjar det sakta vandatill pojkarnas fordel. En orsak kan vara att andelen
manliga pedagoger ¢kar, en annan att arbetssétt och innehdll i undervis-
ningen forandras. Nu géller det att ta sin platsi skolsalens offentliga rum,
det géller att ha synpunkter och kunna diskutera. Pojkarna vinner mark.
De gamla understkningarna om talutrymmet i klassrummet haller fortfa-
rande; lararen talar tva tredjedelar av tiden, av den tredjedel som finns
kvar tar pojkarna tva tredjedelar och till flickorna blir endast en tredjedels
tredjedel kvar.
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Flickorna vinner anda en seger nar de gar ut grundskolan med i snitt
hogre betyg an pojkarna. Flickor & béttre pa att bygga relationer med I&
rare och genomskéda lararstrategier. De vet ungefar hur proven for en-
skilda lérare kommer att vara uppbyggda, de vet hur de skall prioritera.
De har tidigt knackt koden, de har 1art sig innehdllet i den dolda laro-
planen. Det vill saga det som hander i skolan, utan att det aterfinnsi nagra
styrdokument eller lokala policyskrifter. Det som genomsyrar det sociala
livet, bade i klassrummet och utanfor. De dolda ordningar som lar elever
att vara tysta, att vanta i oandlighet, att larare oftast far rétt, att man inte
skall sticka ut och tro att man & nagot.

Valet till gymnasiet gors fortfarande i de flesta fall traditionellt. Det &r
fa flickor och pojkar som vagar bryta de osynliga kénsbarriarerna. Flick-
orna hamnar sedan i 1agloneyrken och pojkarna gor karriar inom bran-
scher dar det géller att tafor sig, att visavem man &r, att vaga ga pa. Eko-
nomiskt blir flickor och kvinnor forlorare. Detta & naturligtvis en grov
generalisering men i stort har det inte hant s3 mycket med konsrollerna.

Normaliteten

Det handlar inte bara om att kdnsrollerna snévar in och begrénsar. Det
finns manga andra faktorer som verkar begransande. Klimatet har hardnat
i skolan, liksom i samhdllet i dvrigt. Alla &r livradda for att sticka ut och
vara annorlunda. Ingen vill utsitta sig fér massans kritik. Det forstar ju
alla, att massans kritik ar nagot diffust och svargripbart, ingen kan forut-
saga vad som véacker den. Detta far till foljd att det som kan betraktas som
normalt har trangtsini allt mindre ramar. Alla sneglar oroligt pa varandra
for att fa nagon ledning till det accepterade. Radslan for att hamna utanfor
gor att man &r snabb att férdéma. Hellre forekomma an forekommas.

Vi léser dagligen i pressen om mobbing i skolan, ibland kallas det
konsmobbing, da handlar det om att elever ger varandra krankande tillmé-
len som pa olika st grundas pa kon. Det kan ocksa handla om ovalkom-
met tafsande, att tjejer blir indragna pa toaletten av ett gang killar och taf-
sas pa. Killar tar sig stora friheter mot tjgjer idag och fa &r de flickor som
sager ifrén, man vill ju inte vara en torrboll. Killarna mér inte heller brai
situationen, de gor vad de tror forvantas av dem. Den andra mobbingen
handlar manga ganger om radsla att 5jav hamna utanfor. Véar uppgift som
pedagoger & att skapa en trygg miljo. Trygga, ndjda barn mobbar inte,

tror jag.
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Skolvardagen

Jag vill formedla nagra 6gonblicksbilder som jag tycker visar hur elever-
nas sociala liv styrs av deras konsroller pa ett negativt och begransande
sétt. Jag vill belysa olika delar av skolverkligheten som jag varit i kontakt
med, dels som forélder, dels som pedagog.

Forskolan

Sexariga bruttor som stér vid sidan av i plataskor och midjedunjacka och
pa allvar havdar att det & barndigt att aka pulka, medan de andra barnen
under skrik och skratt kastar sig utfor backarna. Sexariga tjgjer som inte
der sig métta for att de tror att det lilla hopknipbara skinn de har pa ma-
gen & fett. Smakillar som inte kan ha pa sig réda klader, for da blir de
retade av de andra killarna for att ha tjejklader. Allt som &r "tjgjigt” & ne-
gativt.

Lagstadiet

Min sjudriga dotter kommer hem och beréttar att killarna i klassen kallar
henne och de andra flickorna for fittor. Hon vet inte hur hon ska hantera
situationen.

Mellanstadiet
Lilla Ellen skulle aldrig ndgonsin fa for sig att racka upp handen for att
svara rétt pa en fraga. Hon skulle aldrig tala om att hon hade alla rétt pa
proven. Gjorde hon det skulle hon raskt sunkai graderna pa den interna
rankinglistan. Att gora konskarridr &r viktigare an betyg.

Pelle, som dlskar att dansa balett, bestdmmer sig plétdigt for att duta.
Trycket fran de andra pojkarna blev for stort. Han orkar inte langre stan-
digt forsvara sitt intresse.

Hogstadiet

Scen 1l

Det tuffa ganget skall tillsammans med andra elever pa skolan halla kon-
sert i aulan. Det & en improviserad lunchkonsert, dér eleverna har moj-
lighet att komma och ga som de vill. Efter nagra violinstycken och solo-
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sanger & det dags for forsta rapinslaget. Upp pa scenen slantrar ett gang
tonarsgrabbar. Nar musiken sétts igang visar det sig att de inte repeterat
sin framtrédande i nagon storre utstrackning. Precis framfor scenen star
anda en ivrig beundrarskara. Det &r de tuffa tjejerna som & med i ganget
pa samma villkor som killarna, som dricker lika manga 6l pa helgen och
som drar lika djupa halsbloss, som &r precis lika bra som killarna pa att
kaxa mot lararna. Hardingarna pa scenen bevérdigar dem inte med en
blick. Efter framtrédandet skockas beundrarna runt dem.

Efter ytterligare ndgra sang- och instrumentalindag & det de tuffa
tjgiernastur. Vi inser snart att de verkligen har satsat pa att genomfora sin
I& med stil. De har repeterat och tankt igenom allt. Killarna, deras kom-
pisar, haller sig i bakgrunden. Flickorna pa scenen soker dem med blick-
en. Efter bara ett par takter gors en viskande éverenskommelse och de tuf-
fa grabbarna forsvinner ut pa nya aventyr, utan att skanka det som hander
pa scenen en blick. Luften gar fullstandigt ur tjgjerna, resten av laten kla-
rar de knappt av att genomféra. Med besvikna miner [&mnar de scenen
och aulan. De har lart sig laxan; de skall inte tro att de & nagot! Tjejer
skall hallasigi periferin och inte gora nagot vasen av sig.

Scen 2

Lisa st&r med nagra andra elever och vantar pa att lektionen skall borja.
For dagen &r hon iford ett tjockt lager smink, stora drringar, en topp som
lamnar hela magen bar, ett par byxor som & sa |dga att stringtrosorna
syns samt ett par hdgklackade stévlar. Nar jag nérmar mig gruppen hojtar
hon: - Han séger att jag ser ut som en slyna, sag & honom!

Angrepp

Det ovan beskrivna & situationer som alla ligger utanfor klass-
rumsundervisningen. Jag menar att det anda att det & var uppgift att taitu
med attityder som visar sig i de olika situationerna. Det &r en fraga om
trygghet och jamlikhet. Vi som pedagoger kan inte blunda for att det som
hander utanfor klassrumsdorren paverkar det som héander innanfor.

Som pedagog finns det olika végar att angripa spelet mellan kénen.
Min erfarenhet & dock att det & svart att komma nagon vart vid direkta
diskussioner. Attityder andrasinte av att vi vuxnatalar om hur det ska va-
ra. Det &r tyvarr inte s att "den som vet det rétta, gor det réatta’. Vuxnas
direkta paverkan &r inte langre sa stor. Vi tjanar inte langre som forebil-
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der, utan betraktas nog ofta som méstrande och utan verklighetsforank-
ring. Ungdomarna l&r sig om relationer och konsrollsmonster fran sapor
och reklam, vi stér oss ganska slétt i konkurrensen. De ngorlunda vakna
eleverna & mycket val medvetna om vad som &r politiskt korrekt och dis-
kuterar enligt detta.

Det &r svart att demaskera deras innersta asikter i frégan. Det vi maste
gora & att hitta utmanande fragestalningar som engagerar utan att vara
Overtydliga. Att tareda pa attityder till och férdomar mot det andra konet
ar forsta steget for att kunna utmana och utveckla.

En annan effekt av 6ppna diskussioner kan vara att det sker en polari-
sering mellan konen. Att eleverna anklagar varandra for det som sker i
skolan, utan att se att mycket ligger utanfor deras kontroll. Att samhélls-
strukturen och framforallt media paverkar oss och vér vardag. Medvetna
flickor som tydligt deklarerar sin motvilja mot att pressasin i att fack ba-
serat pa kon blir hanade for feminism och killarna forstéarker sitt ” man-
liga" beteende. Ett beteende som manga ganger grundas pa den manlighet
man moter i filmer och tidningar och som & minst lika svar att leva upp
till som mediabilden av kvinnan.

Amnesinnehall utifrdn ett genusperspektiv

Vad menar vi nér vi talar om att |agga ett genusperspektiv pa alla amnen,
pa alla arbetsomraden? Tror vi att det racker med att se till att hélften av
forfattarna vi tar upp i litteraturhistoria & kvinnor, kan det vara att rékna
talutrymmestid, eller betyder det ndgot annat?

Jag menar att man maste lagga ett genusperspektiv pa all undervis-
ning, inte bara i SO-mnen och svenska, dér dessa diskussioner traditio-
nellt hamnar. Vi maste hela tiden fraga oss om material och arbetssatt
passar ala. Vi maste ocksa vara medvetna om att vara forestallningar om
kon, bade historiskt och i nutid paverkar och har paverkat de teorier som
ligger till grund for de &mnen vi studerar i skolan. Detta gdller i lika hog
grad NO-dmnen som 6vriga. Det & ett manligt ténkande som styrt forsk-
ningen, det manliga har tjdnat som norm.
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Exempel

SO

Nar vi skall undervisa om olika historiska skeenden kan man angripa ge-
nusperspektivet pa tva sitt. Dels kan vi lyfta fram de kvinnor som haft
betydelse for epoken, dels kan vi titta pa hur samhallsstrukturen sett ut
och vilka konsekvenser det fatt for kvinnor respektive man. Jag tror att
det handlar om att konsekvent dela upp gruppen ”"ménniskor” i mén och
kvinnor. Det & ocksa viktigt att titta pa vad klasstillhorighet har betytt for
manniskors mojligheter att paverka samhéllsutvecklingen. Tittar vi pa
kons- och klassperspektiven maste vi fraga oss om alla kvinnor levde un-
der liknande forhdlanden. Kan det vara sa att kvinnorollen ser olika ut
beroende pa var pa samhallsstegen man befinner sig? Hur har mansrollen
gestaltat sig? Hur har papparollen sett ut?

Svenska

Ar det skillnad mellan méns och kvinnors sprak? Finns det en konsskill-
nad i sociolekter (sprak som grundar sig i social tillhérighet)? Under vilka
villkor har manliga respektive kvinnliga forfattare verkat? Finns det olik-
heter i @mnesval? Nér vi delar in litteraturhistoria i epoker, & det den av
man producerade litteraturen eller den av kvinnor som beskrivs?

Vi kan ocksa tala om inneborden av olika ord. Vad stér det for, nar
man kallar ndgon "bdg”, vad betyder "hora’ ?

NO

Ar skolbdckernas texter fria frén varderingar, grundade pa kon? Kan det
vara sa att det passiva och mottagande i olika processer beskrivs med
kvinnliga termer, medan det aktiva, aggressiva beskrivs med manliga?
Aven i de naturvetenskapliga amnena &r det av vikt att titta pa under vilka
historiska skeenden teorier kommit till. Vilka ideologier styrde det sam-
hélle som gav upphov till teorierna. Var fanns kvinnornai den samhélls-
strukturen? Det & mojligt att kvinnlig forskning ser likadan ut som man-
lig. Det kan ocksa vara sa att kvinnliga forskare fokuserar pd annat &n
manliga. Att man undersoker andra aspekter, 1&gger tyngden annorlunda.
Det typiska & ju medicinsk forskning, dar mannen av en viss langd i en
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viss Alder varit norm, vilket fatt till foljd att manga for kvinnor specifika
akommor forefallit helt obegripliga for 1akarvetenskapen.

Aven i skolans sex- och samlevnadsundervisning galler det samma.
Den manliga sexualiteten & norm. Vid sexuell upphetsning far mannen
erektion, inget sags om kvinnans lubrikation (slidan fuktas). Flickorna gar
vilse och hittar inte sin sexualitet i l&robdckerna. Vad & normalt? Vad &r
det inte? Vad skall jag "stélla upp” pa? Vad kan jag siga nej till? Killarna
kanner krav pa sig att vara drivande och kréavande tekniker som erévrar
motvilliga flickor. Vi maste vaga tala med vara ungdomar om att leva
samman.

Anna Sundman Marknés & verksam som grundskollérare vid en hdg-
stadieskola i Mamé. Under studietiden vid Lé&rarhtgskolan i Malmo
(1994 — 1998) arbetade hon for studentkdren med bland annat jam-
stélldhetsfragor.
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Maja Lundahl

Feminiseringen av skolan - och om
forsok att bryta trenden

Inledning

Om sex fullsatta jumbojetplan stortade varje dag aret om och ala
dog - skulle vérlden reagera dé? Sjavklart! Men nér lika manga
kvinnor dor varje dag i samband med graviditet och férlossning
reagerar vérlden foga. Det & mer @n en hav miljon kvinnor om
aret. Av dessa modrar finns 99% i Tredje véarldens lander.

Om ala skolor for pojkar (men inte for flickor) i ett land sténgdes
och den som férsokte undervisa pojkar blev straffad for det, skulle
da detta meddelas i en liten notis i massmedia och l&mnas i stort
sett utan debatt och dtgard i internationella sammanhang? Knap-
past. Men nér detta hander flickorna i Afghanistan lamnas dessa
flickor i tystnad och ensamhet, trots att berdvandet av undervis-
ning klart strider mot FN:s manskliga réttigheter.

S&inleder Monica Roselius antologin “"Med kvinnors égon"*, som tillkom

med anledning av FN: s kvinnokonferens i Peking 1995. Antologin visar
med all tydlighet pa ojamlikheten i varlden men ocksa en optimism dé det
gdller att forandra kvinnornas stéllning for att skapa en mera jamlik varld.
Vér dévarande jamstalldhetsminister, Mona Sahlin, inledde sitt tal pa kon-
ferensen med: "Jag & stolt Gver att representera den svenska regeringen -
den endai varlden som har lika ménga kvinnliga som manliga ministrar!",
och det &r ett faktum att internationellt sett ligger Sverige val framme nér
det géller jamstalldhetsfrégor.?

! Med kvinnors 6gon 1999. red. Roselius, Monica & Nedgérd, Ann-Christin.
Stockholm. Uthildningsforlaget Brevskolan
2ibid.

34



And& & det s att arbetsmarknaden i Sverige uppvisar mycket seg-
regerade omraden med néstan halften av kvinnorna arbetande i yrken med
minst 90 % kvinnor®. Forskolldrare och fritidspedagoger & till 93 %
kvinnor*. Grundskolan & ocksA ett omrade med kvinnodominans dar an-
delen kvinnor under de senaste tio aren sakta okat for att idag utgora mer
an 70 %. Andelen kvinnor bland skolledarna var for tio & sedan 15 % for
att idag vara narmre 60 %°. "En skola for ala" héller pa att bli helt kvin-
nodominerad och darmed feminiserad, dvs léraryrket uppvisar férutom
numerar kvinnodominans ocks& 1&g status och darmed |&g 16n°, och det
reses krav pa att forsoka bryta denna utveckling.

Genusstrukturen inom skola i Sverige och lararutbild-
ningen i Malma idag

Statistisk arsbok for 1999 visar att av den forvarvsarbetande befolkningen
med pedagogiskt arbete (barnomsorgen € inréknad) utgors till 69 % av
kvinnor och faller sdledes utanfor jamstalldhetsintervallet 40-60 %. Ser vi
narmare pa konsfordelningen bland anstallda fran forskola till universitet,
safinner vi en nastan total kvinnodominans i forskolan. Denna dominans
minskar efter hand i skolan, och nér eleverna moter amnesl&rarna pa gym-
nasieskolan, sa finner vi att konsfordelningen hamnar inom jamstalldhets-
intervallet. Pa universitet och hogskolor & 32 % av pedagogerna kvinnor
och vi finner en mansdominans bland universitetens professorer liknande
kvinnodominansen i férskolan’.

Personalkatalogen for Lérarutbildningen i Malm® 2000 visar liknande
monster. Konsférdelningen bland |érarna faller visserligen idag innanfér
jamstalldhetsintervallet med 45 % man (1999 var det bara 39 % man - den
medvetna rekryteringen av manliga lararutbildare verkar ha gett utsag!),
men vid en narmare granskning finner man att |ararna pd institutionen for
fritidspedagog- och forskollararutbildning till 75 % bestar av kvinnor

3 P& tal om kvinnor och mén, Lathund om jamstalldhet 1996. Stockholm. Statis-
tiska Centralbyran.

* Satistisk &rsbok '99 (Tab.212.) 1999. Stockholm. Statistiska Central byran.

5 www.scb.se/utbildning/skola_barn/lararreg/lararregdia.asp Uppdaterad 99-10-
12.

5 Bremer, I. 1987. Der widerspruchliche Alltag; Probleme von Frauen im
Lehrberuf. Berlin. Frauen& Schule Verlag.

" Satistisk &rshok '99 (Tab. 212.) 1999. Stockholm. Statistiska Centralbyran.
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(1999: 79 %), medan lararna painstitutionen for yrkespedagogik till 60 %
bestdr av mén (1999: 64 %). Institutionen for metodik och dmnesteori,
MAT, har en ungefar lika férdelning mellan kvinnliga och manliga lara-
re®. Ser vi s p& konsfordelningen bland véra studerande, s & den sneda
fordelningen sldende. Vi har bara 20 % mén i utbildningarna och majori-
teten av dem finner vi bland studerande pa grundskoll rarutbildningen 4-9
och gymnasiel &rarutbildningen. P& barn- och ungdomspedagogiska (BUP)
utbildningen &r det ca 90 % kvinnor®!

Pa fordag av Lararhogskolans jamstalldhetsgrupp lasaret 95/96 till-
satte davarande rektor Lars Haikola en idégrupp for att klargora hinder
och mdjligheter for att 6ka antalet manliga studerande i dess utbildningar.
| idégruppens rapport "L on, status och karridr" lyfter man fram arbetsvill-
koren i skolan som skuld till varfor sa f& man soker sig till larar-
utbildningarna. Man menar att sddana faktorer som 16n, frihet, flexibilitet
och karriarméjligheter & viktiga. Man pekar ocksa pa att vi finner flest
méan bland &mnedérarna, vilket gor att man kan se den "nya’, dmnes-
overgripande lararutbildningen fran 1988 som mindre attraktiv for man
(B&ven om uppdelningen i Ma/NO och Sv/SO for larare for yngre barn
syftade till motsatsen). Vidare framhaller man i idégruppen sin oro Gver
att det da nya lararavtalet pA manga skolor runt om i landet medfért en
"stampel klocksanda', vilken skulle verka avvisande pa méan.’® Man finner
ocksa pa andra hall yttranden som visar pa att just kvinnodominansen
inom en yrkeskar kan verka avvisande pa méan att valja yrket (vilket be-
handlas mera utforligt nedan).

Idag, fyra & senare, har |aget blivit &n mer komplicerat genom att pe-
dofilmdlen fatt sddan uppmarksamhet. "Sager du att du &r intresserad av
att arbeta med barn, sa blir du 'klassad' som pedofil...", sager en tillfragad
manlig lundastudent. Detta kan fa till f6ljd att det blir annu svarare att re-
krytera manliga studenter till forskoll&rar- och léraryrket framéver. Nar vi
nu ser att det kommer att bli en enorm l&rarbrist nér 40-talisterna pensio-

8 Personalkatal og lraruthildningen 2000 (och 1999). Malmé hégskola

9 Antal mén och kvinnor bland personal, organisation och studerande samt |6-
neutvecklingen pa lararhdgskolan i Malmo 1993-1995, nr 4. Jamstadhetsgruppen
1995. Samtal med Lars Schill visar att inga forandringar gt rum till idag.

10'_sn, status och karrigr 1996. |dégruppen fér rekrytering av manliga studerande.
Lararhdgskolan i Malmd
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neras inom en 10-arsperiod, sa galler det verkligen att handla strategiskt
redan idag.

Hur har lararyrket blivit sa kvinnodominerat?

Man kan konstatera att rekryteringen av kvinnor till lararyrket pagétt i tva
omgangar. Den forsta omgangen skedde under den senare delen av 1800-
talet av framfor allt ekonomiska skal. Den andra omgangen, vars orsak ar
svarare att forklara, skedde pa slutet av 1900-talet. L&t oss emellertid
borja med att se hur skolan vuxit fram - ur ett kdnsperspektiv - i Sverige.

Uthildning var i standssamhéllets Sverige ett manligt foretag. Adeln
hade privata informatorer, prasterna utbildades vid stiftens dom- och kate-
dralskolor medan borgarna inréttade stadsskolor, dér pojkarna lérde sig att
rékna, l&sa och skriva. Bondernas barn lérde sig av de vuxna och gick inte
i skola. Dock hade man katekesundervisning i hemmen (och da var det
ofta modern eller ambulerande skolmostrar/konfirmationsflickor, som un-
dervisade) - bade for pojkar och for flickor - och denna kontrollerades ge-
nom husforhor av prasten™.

Med industrialismen &ndrades samhéllet och under 1800-talets borjan
diskuterades livligt behovet av en skola for alla barn. Liberalerna lycka
des blidka de konservativa skolmotstandarna med att framhdlla att skolan
skulle kunna vara ett effektivt medel mot social oro. 1842 fick vi i Sveri-
ge var forsta folkskolestadga, vilken foreskrev att varje socken och varje
stadsforvaltning skulle ha en skola med en utbildad (manlig) lérare
(Kvinnor hade vid denna tidpunkt &nnu inte tilltrade till offentliga tjans-
ter.). Kyrkans makt stod kvar genom att kyrkoherden var ordférande i
skolstyrelsen. Folkskolan var dock inte obligatorisk fér barnen och den
drevs paralellt med de manliga lé&roverken och de privata flickskolorna
for "fint" folk™.

Det holl pa att ga helt galet med folkskolan. Méanga bonder vagrade att
sinda sina barn till en skola langt bort. Dessutom var missngjet med att
behdva betala for arbetarklassens utbildning i form av skolbyggnader och
l&rarlbner stort. | det laget foreslog den ansedde skoldebattdren Torsten
Rudenschold att undervisningen i hemmen skulle aterupptas. Sa infordes

11 Dahlgren, Hans & Ostling Dahlgren, Margit 1986. Lararei grundskolan. Eke-
lunds férlag
2ihid.
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1858 sma-skolan med lokala, outexaminerade och billiga larare. Samti-
digt framhdlls kvinnans fortrafflighet nér det gallde att ta hand om de sma
barnens uthildning, vilket medforde att smaskollararkaren snart helt kom
att bestd av kvinnor. | normalplanen 1878 kom lararna foljaktligen att kal-
las lararinnor. Ett kvinnligt lararproletariat med [6ner I&gre @n pigornas
hade uppstatt*>.

Pa 1850-talet stélldes krav pa att folkskollararutbildningarna skulle
utdkas i omfattning (den kunde ibland vara bara en termin lang) samt
Oppnas for kvinnor. En starkt bidragande orsak till det sistnémnda var det
okande antalet ogifta kvinnor framfor allt i staderna®®.1862 utfardades
vart forsta seminariereglemente, och vi kom att fa en tredrig utbildning
vid sex manliga och tva kvinnliga seminarier med en icke ringa del av ti-
den &gnad &t studier i de teoretiska amnena (vilka manga tyckte att kvin-
norna inte behdvde - eller kunde ta skada av!). Léraryrket kom att profes-
sionaliseras, vilket blev en seger for reformstravarna ™.

Hur sdg da sméskollararnas uthildning ut? Christina Florin konstaterar
att det pa slutet av 1800-talet var en "brokig" smaskollararutbildning vid
privata, landstingsfinansierade eller statliga seminarier, som kom att er-
sétta den "utbildning” som tidigare getts av den lokae skolldraren. Det
var forst 1897, som vi fick den forsta stadgan for smaskoleseminarierna.
Genom den statliga standardiseringen fick smaskoleseminarierna status,
négot som folkskoleseminarierna fatt 35 ar tidigare, och "smaskoll&rarin-
nornas professionella projekt startar" darmed™.

Skolan for arbetarbarnen kom att bli fullt utbyggd forst i borjan av
1900-talet’” och kom d& att delasin i en totalt kvinnodominerad sméskola
och en folkskola, som hade lika manga kvinnliga som manliga larare.

13 Florin, Christina 1987. Kampen om katedern. Ume. Acta Universitatis
Umensis

14 Handbok i svensk kvinnohistoria. 1987 red. Kyle, Gunhild. Stockholm. Carls-
sons Bokforlag

15 gjgstrand, Wilhelm 1965. Pedagogikens historia I11:2 Lund. CWK Gleerups
forlag

%8 Florin, Christina 1987. Kampen om katedern. UmeA. Acta Universitatis
Umensis

17 Dahlgren, Hans & Ostling Dahlgren, Margit 1986. Lararei grundskolan. Eke-
lunds férlag
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Christina Forin'® p8pekar att staten d& styrde intagningarna, sa att det inte
skulle bli ett kvinnodverskott bland folkskolans lérare. Parallellt med
denna skola, som ibland kallades "fattigskolan", hade vi for de béttre be-
medlades barn laroverk och flickskolor (vilka ocksa tvingades att om-
organiseras for att béttre méta ett forandrat samhélle), vars lararkar var
mansdominerad. Anledningen dértill var - férutom traditionen - att vis-
serligen hade universiteten dppnats fér kvinnor redan 1873 (1870 for
kvinnliga medicine studerande), men det var bara flickor i vélbestéllda
familjer, som hade réd att ta studentexamen med guvernanters hjalp eller
pa kostsamma flickskolor. Pojkar kunde ta studentexamen pa statliga l&
roverk men det dréjde &nda till 1927 innan flickor fick rétt till under-
visning vid de hogre alménna léroverken. Rétt att undervisa dar fick
kvinnor emellertid redan 1918 - om de var ogifta™!

Samma a&r (1918) kom den 6-ariga folkskolan att kompletteras med
frivillig fortséttningsskola och samtidigt kom skolan att frigoras fran kyr-
kan genom att kommunen blev huvudman. Parallellsystemet med folk-
skola for arbetarbarnen och laroverk/flickskola for barnen till de béttre
bemedlade levde dock kvar med eni stort sett stabil konsfordelning enligt
ovan bland lararna anda till 60-talet, da grundskolan inférdes, daven om
man redan 1927 inforde en fyradrig gemensam bottenskola for alla. Nar
man vid grundskolans inférande 1962 frégade sig vad man skulle géra
med de "gamla' adjunkterna pa laroverkets realskola (vilken infordes
1905 med egen examen och som var gymnasieférberedande) med sina
traditioner, s blev till slut ecklesiastikminister Edenmans svar att de fick
undervisa tillsammans med vidareutbildade (dock g till fil. kan. examen)
folkskollarare pa grundskolans hégstadium (se nedan). Pa hogstadiet upp-
stod dérmed motséttningar mellan olika l&rargrupper och laroverkstradi-
tionerna kom att leva vidare... naturligtvis med konsekvenser for grund-
skolan - en skola fér alla®.

Att det var de "stokiga" arbetarbarnen, som fick de manliga lararna att
duta eller mén att undvika att bli l&rare & foga sannolikt. Den 6kande an-

%8 Florin, Christina 1987. Kampen om katedern. UmeA. Acta Universitatis
Umensis

19 Staberg, Else-Marie 1992. OLIKA vérldar - skilda VARDERINGAR. Pedago-
giskaingtitutionen, Umed universitet

2 Dahlgren, Hans & Ostling Dahlgren, Margit 1986. Larare i grundskolan. Eke-
lunds férlag
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delen kvinnliga lérare kan inte heller forklaras med kortare eller mycket
annorlunda lararuthildning. Snarare maste vi titta pa de omfattande for-
andringarna i samhéllet utanfor skolan for att fordka finna en orsak till att
nar grundskolan infordes sa startade den andra stora feminiseringsvagen i
l&raryrket.

Den 9-driga grundskolan kom att indelas i tre tredriga stadier: 14g-,
mellan- och hogstadiet. Lararutbildningarna vid seminarierna forsvann
och ersattes av utbildningar vid lérarhtgskolor (som dock inte kom att in-
ordnas under higskoleverket forran 1977). Lagstadieldrarna kom att ut-
bildas under 2,5 &r och de var i princip alla kvinnor. Mellanstadiel&rarna
utbildades under 3 ar pa samma lararhtgskolor och vi finner att mangden
man/kvinnor i forhdllande till de tidigare folkskollararna sjunker. Hog-
stadielararna liksom gymnasielararna fick sin amnesutbildning pa univer-
siteten med ett ars foljande utbildning pa en lararhdgskola och dér kan
man initialt skdnja en jamstalldhet. Dock kom andelen kvinnliga l&rarnai
den obligatoriska skolans hogstadium att 6ka och den 6kade snabbare &én
bland gymnasieskolans lérare.

Under 50-talet var de flesta medelklasskvinnor hemmafruar &min-
stone tills barnen borjat skolan. Pa 60-talet blev det i Sverige stor brist pa
arbetskraft och vi lockade italienska och jugodaviska invandrare hit, men
vi ordnade ocksa "dagis"' for att hemmafruarna skulle kunna borja arbeta.
Redan i borjan av 70-talet under "rodstrumpe’-tiden var fa valutbildade
mammor hemma och passade sina barn under 1angre tid &n barnledigheten
varade. Den Okade andelen kvinnor pa arbetsmarknaden kom att sugas in
i bl.a. lararyrket, vilket formodligen berodde pa att lararyrket for manga
kvinnor kdndes som mgjligt att kombinera med arbete med familjen. "Tre
goda skdl till att bli l&rare - juni, juli och augusti" var ett vanligt talesatt
pa den tiden.

Enligt Maria Stansfors och Lars Svensson pa institutionen for eko-
nomisk historia, Lunds universitet, sa har kvinnor en storre benégenhet att
via utbildning ta sig in i mansdominerade yrken &nh ménnen har benégen-
het att tasig in i kvinnodominerade yrken. Kvinnorna har tidvis haft stat-
ligt stod for detta, vilket mannen sillan fatt, och kvinnorna ar idag lika val
foretrddda som ménnen t.ex. i de tidigare mansdominerade tandl8kar-, |&
kar- och juristyrkena. Vidare visar Stansfors & Svensson att arbetet i
hemmet t.ex. med vard av sjuka barn egentligen aldrig kommit att bli
mannens uppgift dven om staten forsokt att uppmuntra en sddan férand-
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ring pé laglig vag®. Den dubbelarbetande kvinnan, som tidigare hade sto-
ra mojligheter att gora sina lektionsforberedelser i hemmet, kanske valde
lararyrket av ocksa denna anledning (férutom "juni, juli och augusti").

1988 reformerades lararutbildningen framfér allt eftersom de tre stadi-
erna pa grundskolan tenderade att vara tre separata skolor med ingen eller
liten forbindelse dem emellan. Man ville ocksa stérka undervisningen i
naturvetenskap, vilken manga lag- och mellanstadielarare undvek. Darfor
infordes ett system med 1-7-l&rare med inriktning mot Ma/NO eller
Sv/SO och man ténkte sig att dessa skulle arbeta tillsammans med de yng-
re barnen. Samtidigt utbildades 4-9-larare for grundskolan med nagot
stérre specialisering an "tidigarelérarna’. Gymnasieldrarutbildningen for-
andrades i mindre omfattning, d&ven om gymnasieskolan genomgatt en
forandring, som i omfattning liknar den obligatoriska skolans och idag
med 97 % av ungdomarna kan ses som en férlangning av grundskolan®.

Grundskollarutbildningen kom i Malmo att utformas sa att 1-7-lararna
kom att fa hela sin 3,5-&riga uthildning forlagd till 1&ararhtgskolan medan
4-9-1&rarnas @mnesutbildning kom att ligga vid Lunds universitet med pe-
dagogiska och didaktiska insag pa lararhdgskolan. Avs utningsterminen
ligger palararhdgskolan (- som idag kalls Lararutbildningen). Vad vi idag
kan se & att den "nya" utbildningen inte tas tillvara i kommunerna, dar
mycket val tex. en 1-7-larare i Ma/NO kan fa undervisa en mellan-
stadieklass i samtliga amnen. Vi finner ocksa att det &r annu farre sokande
man till utbildningarna och att manga mén, som paborjar en lararutbild-
ning, tyvérr aldrig fullfoljer den.

Problemen med sa f& mén i skola/forskola tror inte jag bara som
de flesta andra handlar om status och pengar. Det problem som jag
upplever som storst &r inte bara att fa man till att soka till utbild-
ningen, utan snarare att f& dem att stanna kvar pa densamma. N&r
jag borjade var vi 10 killar som borjade och vi & efter 2 & bara 3
kvar. Problemet med utbildningen & att den inte tar upp de pro-

2! Stansfors, Maria & Svensson, Lars 2000. Education, career opportunities and
changing patter ns of fertility: a study of women in the labour market in 20" cen-
tury Sweden. Under publicering

2 Stansfors, Maria 2000. Kon, naturvetenskap och teknik - en historisk éversikt
och en introduktion till relevanta fragestaliningar vad géller kvinnor och natur-
vetenskaplig och teknisk utbildning. Pesenterad vid NOT-konferensi februari
2000.
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blem vi stédls infor nar vi kommer ut, vi & inte forberedda pa
misstankta blickar och att jobba med bara kvinnor. Jag kan for
egen del siga att jag onskat fa en béttre mental forberedel se pa hur
det kan vara att: man i férskolan=pedofil, Jag fick faktiskt forklara
for forddrar att man kan faktiskt varakille i forskolan utan att va-
raknepig trots vad tidningar och massmedia ger for bild.

(Skriven av Niklas 2000-03-20)%

Utifran detta inlagg maste vi fréga oss hur vi vid lararutbildningen béttre
kan verka for att behélla de manliga kandidaterna i utbildningarna. Ar
2001 startas en ny lararutbildning, som kommer att vara mycket mera
flexibel i sin konstruktion @n den vi har idag. Férhoppningsvis kommer
den nya flexibiliteten att vara mera lockande fér man. Dock kan an en
gang framhdllas méans obenagenhet att tasig in i kvinnodominerade yrken
och det ar i det perspektivet vi maste se Lansarbetsnamndens och Larar-
utbildningens, Malmo hdgskola, satsning pé att foroka sarskilt rekrytera
arbetsl6sa, "lampade” mén till [&rarutbildningen.

Varfér en dnskan om fler manliga larare?

Nér nu de démda pedofilerna utesutande & man, varfor vill vi da ha fler
man i forskolan och skolan? En faktor, som ofta framhalls, &r trivselfak-
torn. Flera understkningar visar att en jamstalld arbetsplats med bada ko-
nen ungefar lika representerade &r trivsammare och uppvisar lagre guk-
franvaro @n en konssegregerad arbetsplats. Det ar ocksa ett faktum att
kvinnodominerade yrken har |agre status och lagre genomsnittslon®. Vi-
dare framhdlls idag vikten av, nar manga barn véaxer upp med bara en for-
dder och dafortfarande oftast mamman, att barnen far manliga forebilder
i forskola och skola. | "Visst Ar Vi Olikal", en antologi utgiven av arbets-
gruppen Kvinnligt och Manligt i skolan, lyfts likheter och olikheter mel-
lan pojkar och flickor fram, och i artikeln "Grabbarna i prydlighetens
skola" pekar Niels Kryger pa hur svart det kan vara for pojkar att anpassa
sig till skolans (kvinno-) kultur®.

2 \www.lut. mah.se/nyhetsdb/singel .asp7id=47

2 Martinsson, Kerstin & Nilsson, Ola1997. Okad rekrytering av manliga stu-
denter till Lararhogskolan - ett projektférslag. Mamo. PiM

2 Visst Ar Vi Olikal 1993. Arbetsgruppen Kvinnligt och Manligt i skolan. Stock-
holm. Utbildningsdepartementet
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Pirjo Birgerstam har i sin forskning om manliga och kvinnliga forskol-
larare kommit fram till att de med identiska mal for sin verksamhet upp-
visar stora skillnader nér det géller val av strategier for att uppna dem.

Mannen & framtidsorienterade. De planerar projekt och har ett
langre tidsperspektiv. De avskarmar sig delvis fran nuet, for att
koncentrera sig pa att uppna ett visst mél, t ex bygga en raket ihop
med barnen. De upplever att de kan skaffa kontroll 6ver sin var-
dag och sin situation - oavsett hur verkligheten ser ut. Men - och
hér ser vi paradoxen - samtidigt som de ser vérlden som "trygg"
och kontrollerbar, si betonar de vikten av att vara djarv och vaga
handla - for att nagot ska handa.

Kvinnorna - vars stérsta ambition &r att skapa trygghet och har-
moni - befinner sig & andra sidan sdllan i detta paradisiska till-
sténd. De & har och nu - och dar réder ofta kaos! De & mitt i ro-
ran och forsoker gora nagonting &t det. Kvinnorna tycks ha égon i
nacken, de avskérmar sig inte utan verkar uppfatta allt. Detta gor
dem flexibla, formbgna att se varje barn och uppfatta olika behov.
Samtidigt kan de ha svart att f6lja en uppgjord plan, eftersom det
nastan altid kommer annat i vagen.

En nyligen framlagd avhandling, "Anpassning till radande ordning" av
Margareta Havung, pekar dock pa att i ett kvinnodominerat yrke som for-
skollararens kommer méannen inte att andra innehdlet. Kvinnliga tradi-
tioner, som funnits i 6ver hundra &r, & normgivande. Dock har masku-
linitetbegreppet dér forandrats.

— Har ser jag att dessa man, liksom méan i sjukvarden eller i annat
omsorgsarbete & med och hjdlper till att omdefiniera masku-
linitetsbegreppet. Praktiskt omsorgsarbete kan nu tolkas som béde
manligt och kvinnligt och dessa kunskaper och vérderingar kan
vara till stor nytta for kommande generationer. Déremot & det
betydligt svarare att konsméssigt rucka pd annat arbete i forskolan.
| egenskap av man eller kvinna férvantas man ta pa sig vissa ar-
betsuppgifter vilket man sedan ocksa gor. Det &r fortfarande kvin-

% Collberg, Britta 1996. "Sa fick kvinnorna respekt fér mannen i barnomsorgen” i
Lunds Universitet Meddelar (LUM) nr 10/1996
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norna som stér for exempelvis pyssel och utsmyckning av den fy-
siska miljon. Méannen smiter undan &ven om de gillar sadant ar-
bete. Daremot far mannen klara vaktméstarsyssor d&ven om de
aldrig halliti en spik och hammare férut.?’.

Savd méan som kvinnor med sina olika férhallningssatt behdvs i forskola
och i skola, men att féréndra den totalt kvinnodominerade forskolan ge-
nom att locka fler mén dit kommer enligt Margareta Havung inte att &ndra
forskolans innehall inom overskadlig tid. Dock kan forskollararnas status
- och 16n - forbéttras om den totala kvinnodominansen bryts. Vidare kan
man i forskolan - trots att de "anpassar sig till radande ordning" - ge man-
liga forebilder for barn.

Vad gdler skolan sa gdller det "att stamma i backen" dvs att bryta
trenden att lararyrket hdller pa att bli kvinnodominerat och darmed fe-
miniserat. De man, som finns kvar i skolan maste fa uppbackning och bli
synliga, men dessutom maste vi locka fler méan till yrket for att andra l&
raryrkets status. Ett sddant projekt & preparandaret for arbets6sa man,
vilket i host tillsammans med L dnsarbetsnamnden i Skéne startats vid &
rarutbildningen i Malmo.

"Jag kan forsta kvinnor som tycker att vi kommit in via
en graddfil - men hur skall man gora for att fa fler man
till skolan?"?

Rubriken ovan &r ett citat av en av deltagarna, som paborjat preparandaret
i Malmd nu i host. Projektet bygger framfor alt pa erfarenheter fran Bryt-
projektet (numera kallat "Fler man till skolan™) i Stockholm, ett projekt
som pagatt sedan hosten 1998. Anledningen till att man bygger pa detta
projekt &r att man ocksa i Malmo darmed kommer att kunna erbjuda de
man, som genomgdr preparandaret med godként resultat, en garanterad
plats vid lararutbildningen. (Ménga av dessa man skulle inte ha antagits
pa sina gymnasiebetyg.) Ett antal projekt ute i kommunerna ocksa med
syftet att locka fler man att utbilda sig till pedagoger, t.ex. i Bors, Horby
och Helsingborg, har inte kunnat erbjuda denna " graddfil".

27 www.lut.mah.se/nyhetsdb/ Skriven 2000-03-04 av Helena Smitt
2 www.lut.mah.sefinblick/flerman.html Skriven 2000-10-23 av Helena Smitt
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Efter det att Lansarbetsnamnden (LAN) i Skane i augusti annonserat i
dagspressen och arbetsformedlingarnai Skane en langre tid haft informa-
tionsmaterial i form av en folder, var det 61 arbetslésa mén i malgruppen,
dvs 20-40 &r, som sokte sig till preparanduthildningen. Av dessa var 40
behdriga eller néstan behdriga med mdjlighet att komplettera vid
KomVux under preparandéaret. Foretréde till de 20 platserna skulle ges at
man, som var intresserade av att arbeta som pedagoger i forskolan eller pa
grundskolan med inriktningarna matematik/naturvetenskap eller sprak. Ett
omfattande intervjuarbete foljde for att finna de "ldmpade" méannen med
dessa inriktningar, och 24 mén, de flesta i 20 -25-arsdldern, antogs och
paborjade sin uthildning i slutet av september. Manga av mannen har er-
farenheter av att arbeta med barn och ungdomar bade i och utanfor for-
skola/skola. Av de 21 kvarvarande deltagarna (3 har av olika orsaker
hoppat av) har 11 sagt att de &r intresserade av att arbeta pa forskolan, 4
vill arbeta med yngre barn i skolan och 6 med de & dre barnen®.

Inledningsvis fick ocksd ett omfattande arbete goras for att finna
praktikskolor i de 13 skanska kommuner, som de arbetslésa méannen &r
skrivna i, med ansvariga handledare a kursdeltagarna. | Bryt-projektet i
Stockholm har kommunerna sjélva stétt for detta. | gengald har handle-
darna dar fatt en 5 dagars fortbildning vid Lararhdgskolan. | rapporten
fr&n Bryt-projektet® framhélls vikten av foérankring i kommunerna och
man har bildat en referensgrupp med kontinuerliga méten. Vidare ndmns
vikten av regelbundna, dppna kontakter med rektorer och handledare.
Malmoprojektets annorlunda organisation maste utvarderas i relation till
stockholmserfarenheterna.

Preparandaret & upplagt sa att kursdeltagarna foljer arbetet pa sin
praktikskola 4 dagar i veckan under hela aret. Kursdeltagaren skall dainte
bara folja arbetet med barnen/eleverna utan félja pedagogens hela verk-
samhet. | Malmo har man ordnat det sa att deltagarna besoker annat "sta-
dium" under en 4-veckorsperiod under varen for att de skall fa en bild av
hela forskolan/skolan. Redan efter en méanads verksamhet finner man
emellertid att nagra av deltagarna menar att de kanske valt fel "stadium”
och skulle vilja prova ett annat.

2 Samtal med Mariette Henrysdotter, RUC, och H&kan Widén, LAN, 2000-11-14
%0 Arnegérd, Johan 2000. Rapport dver utvecklingsarbetet "Fler mén till skolan”.
Institutionen for samhélle, kultur och larande. Lararhdgskolan i Stockholm
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En dag i veckan samlas studerandegruppen pa Lararutbildningen och
foljer daolika kurser i ungefar 9 veckor vardera: "Pedagogiskt ledarskap",
"IT som redskap i skola', "Barns utveckling och lé&rande i och utanfor
skolan" och "Grupprocesser och relationer”. | Bryt-projektet far deltagar-
na tillgodordkna kurser pa Lararhdgskolan som 10 poang, d.v.s. forsta
halva terminen i l&rarutbildningen. Det kan tyckas vara en miss att Larar-
utbildningen i Malmoé inte kan erbjuda detta. Vid diskussion med projek-
tansvarig i Stockholm framgér emellertid att tillgodoréknandet inte &r en
avgorande faktor, utan manga méan - bl.a. av studiemedelsskél - foljer pe-
dagogutbildningen hela férsta terminen. For enstaka mén kan dock mgj-
ligheten med tillgodoraknande spela viss rol 1%,

Att "gréddfilens' kursdeltagare & uppskattade pa skolorna framgéar av
att flera redan blivit erbjudna vikariat. Hari ligger ett dilemma. Att kurs-
deltagarna far erfarenheter &r bra, och som vikarierande larare erhdller de
i vissa fall hogre 16n an utbildningsbidraget ger. Det & emellertid ocksa
viktigt att ménnen i sin utbildning far handledning och att de sa smaning-
om far behdrighet som forskollarare eller 1arare. Kanske en annorlunda
organisation av uthildningen skulle kunna |6sa detta. | ett projekt i Boras
med att rekrytera fler mén till skolan har man arbetat med en modell med
en gemensam start for deltagarna under en méanad. Darefter foljer fem
manaders praktik med tva handledare. Praktikperioden avslutas darefter
med att aspiranten (som han dér kallas) vikarierar for en handledare i ta-
get, da handledarna erbjuds tva veckors fortbildning vardera. Denna orga-
nisation har uppskattats mycket av saval aspiranterna som av handledarna
pa praktikskol orna®.

Lérarutbildningen vid Malmé hogskola &r inne i forsta fasen av pro-
jektet att forstka fa fler man till forskola/skola. Det & galvklart viktigt
med stor lyhordhet for deltagarnas onskemal, men lika viktigt &ar det att
man vid utvarderingen stéller denna i relation till erfarenheter gjorda i
andra liknande projekt i landet. Bryt-projektet har visat att det i sin ut-
formning lyckats locka ca 20 man/ar till forskollarar-/lararutbildningen.

3L Efter samtal med Ake Hallstrém, Bryt-projektet i Stockholm, den 20/11 2000.
32 Uthildningsbeskrivning Lararaspirant.Utbildningscentrum, Borés kommun
990614. Och samtal med Per Fagerstrom.
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Pa tre & & det alts& ca 60 man®... Forandring tar TID! Men med fler
mén som pedagoger i verksamheten kommer forhopp-ningsvis yrkets
status att 6ka. Att vi i Malmd dessutom introducerat en magisterexamen i
utbildningsvetenskap, som pa skt skal kunna foljas av en licentiat-
/doktorsexamen inom samma vetenskap, bor gora att |érarprofessionen
blir tydlig(are). Karriarmajligheter - &minstone [6neméssiga - finns alltsa
redan nu. Forhoppningsvis kommer ocksd detta att bidra till att bryta
kvinnodominansen bland pedagoger inriktade mot att arbeta med yngre
barn. Och detta i perspektivet att vi & den mest jamstélda nationen i
vérlden...!

Maja Lundahl: " Jag &r naturvetare och borjade min larargarning pa hog-
stadiet, gymnasieskolan och KomVux. Dér har alltid miljéfrégorna kannts
viktiga att arbeta med. Pa 80-talet fick jag som naturskoleforestandare i
Lunds kommun méjlighet att se hela undervisningssystemets naturunder-
visning. | arbetet med de sma barnen larde jag mig - utifrén barnens ny-
fikna fragor — mycket om naturen och kanske lika relevanta saker som jag
lart mig pa universitetet. Jag blev ocksd medveten om barns larande och
hur komplicerat det ar, viktiga erfarenheter att 1agga till mina erfarenheter
av att arbeta med vuxna, nér jag senare har arbetat med fortbildning och i
mindre omfattning med grundutbildning.”

33 Efter samtal med Ake Hallstrém, Bryt-projektet i Stockholm, den 20/11 2000,
framgér det att efter detta preparanddr kommer ocksa ca 20 deltagare att paborja
|&rarutbildningen.
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Annika Mansson

Flickor som bestdmmer och pojkar
som behover néarhet

Inledning

"Hon leker ocksa jéttefint, ocksa bestamd, valdigt bestamd.”

"Hon gnéller om hon inte f&r som hon vill. Just hennes sétt att prata.
Man kan samtala med henne. Hon har ett rikt sprak. Lite snusfornuftig.”

"Han har det déar behovet av narkontakt. Han kryper in pa vilan och
ska ligga sa tétt ihop och kommer gérna och klappar pa ryggen och ska
sittai knat.”

"Han ser ut precis som en viking med sitt ljusa har. Han & sa robust
pand't vis. Stor & han.”

| pedagogernas forestéllningar om barn finns gemensamma drag vilka
bildar ménster, som exempelvis den bestdmmande flickan och den nér-
hetsstkande pojken i citaten hér ovan. Citaten & exempel pa pedagogers
beskrivningar av barnen pa nagra forskoleavdelningar. Att undersoka pe-
dagogernas forestéllningar om barn och genus utifran dessa beskrivningar
& nagot som intresserat mig och som ingdr i den studie som ligger till
grund for min avhandling (Mansson, 2000). Det har stor pedagogisk bety-
delse vilka tankar och forestéllningar man har om flickor och pojkar nér
man arbetar med barn. Samspelet med barnen paverkas mycket av hur
man ténker om dem och ens ténkande & konsbundet (Andrésen, 1995)
vilket &r viktigt att vara medveten om i arbetet med barn. Att ténkandet &ar
kénsbundet har dubbla aspekter; vem pedagogen &r, om det & en kvinna
eller man, far konsekvenser i motet med barnet, samtidigt som barnets
kon paverkar motet.

I min avhandling rérde huvudfragan interaktionen mellan de yngsta
barnen pa forskola och de kvinnliga pedagogerna. Detta samspel har of-
tast beskrivits pa ett konsneutralt satt. En ambition var darfor att underso-
ka om det gick att finna genusformande interaktionsmonster och variatio-
ner i interaktionen. Undersokningsgruppen bestod av de yngsta barnen
fran ett till tre & och deras pedagoger inom verksamheten. Ytterligare ett
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syfte var att belysa hur pedagogernas forestéllningar om barn och kén
framtradde efter intervjufragor om barnen pa deras respektive avdel-
ningar. Studien genomférdes vid tre smabarnsavdelningar pa lika manga
forskolor bland sju pedagoger och 34 barn. Undersokningsmetoderna ut-
gjordes av videoinspelningar och intervjuer.

Nagot om forestallningar

Olikaindividers skilda forestallningar om samma fenomen eller foreteelse
grundas i att dessa forestallningar formats utifran skilda erfarenheter och
skiftande materiella och idémassiga bakgrunder. En individs forestall-
ningar kan fungera som ett dags filter for hur omvérlden uppfattas. De
omfattar olika kunskaper och antaganden om verkligheten och bestdmmer
individens handlingsberedskap (Franke-Wikberg, 1980).

Zetterstrom (1988) beskriver hur forestéllningar intar en central plats i
forstéelsen av samhdllets dynamik. Han menar vidare att forestallningar
formas i och formar olika samhélleliga verksamheter och individer. For
att forsta samhéllets bevarande och forandrande krafter, borde det vara
angelaget att forsta de forestdllningar som kommer till uttryck i skilda
samhdlleliga verksamheter (a.a., s 70).

Vid en beskrivning av méanniskors forestalIningsvérld kan tankandet
vara sdvél reflekterat som oreflekterat. Nar det géller forestdliningar om
barn kan de utgoras av kulturellt gallande tankegangar men kan aven utl&
sas ur beskrivningar av vardagens géavklarheter, som man kanske aldrig
funderar dver (Halldén, 1992). Halldén menar att man kan anvanda prak-
tiken for att komma t det oreflekterade tankandet i och med att livet med
barn inte enbart styrs av reflekterat tdnkande utan ocksd av det man upp-
fattar som gélvklart.

En utgdngspunkt for min studie var att pedagogernas samspel med
barnen férutom individuella personliga upplevelser @ven innefattar de
samhdlleligt och kulturellt fargade forestéllningarna om kon. Forestall-
ningarna kan ha en reproducerande, bevarande effekt men kan @ven, i och
med att de kan vara flerfaldiga och motségel sefyllda, innebara dynamik
och féréndring.

Pedagogernas kdnsbundna férestallningar om barn

Det framkom i intervjusvarens beskrivningar av flickorna respektive poj-
karna, att pedagogerna har kéns- och individrelaterade forvantningar, del-
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vis mindre medvetna och oreflekterade, delvis ambivalenta. Dessa be-
skrivningar bygger till viss del pa individuellt och kulturellt fargade tan-
kar om flickor och pojkar.

Sjalvstandiga flickor och behtévande pojkar

En av de mest kénsspecifika bilderna som framtréder ur beskrivningarna
av barnen &r bilden av flickorna som & bestdmda och gélvstandiga och
pojkarna som har behov av nérhet och kroppskontakt.

Orden bestémmer och bestdmd, som anvands mer om flickor &1 om
pojkar, har en delvis negativ klang och i vissa fall kan tonen det sdgsi ge
beskrivningen av flickan i fraga en kritisk ton:

"Hon leker ocksa jattefint, ocksd bestamd, védigt bestamd.”
"Jag vill inte att hon ska bestdmma.”

Att pojkarna har behov av nérhet och vill sittai kndt némns betydligt
oftare &n motsvarande uttalanden om flickorna. De ber¢r dtta pojkar och
tva flickor. Ibland ges uttalandena med en varm ton och eget uppskat-
tande av situationen fran pedagogens sida:

"Nu & han hur go och glad som helst och verkligen s dar myspys
(skratt). Han tycker om att sitta och ler och klappar och s vill han garna
réravid en. Han & mycket sensibel, kénner att han vill kramas mycket.”

Pedagogernas uttalanden om pojkarnas storre behov av ndrhet stam-
mer val med resultatet fran observationerna i en annan tidigare studie
(Ménsson, 1996). Det visade sig d att pojkarna, speciellt vid omvard-
nadssituationerna, fick mer tid och narhet fran pedagogerna an flickorna
som oftare klarade sig §élva.

De vuxnas bild av flickorna som bestdmda och som vet vad de vill,
kan ocksa kopplas till tidigare studier kring olika kbnsménster. Barn be-
doms olika av bade foraldrar och forskolepersonal beroende pa kon.
Flickor tillskrivs ofta egenskaper som gjélvstandighet och tidig kompe-
tens. Haavind (1992) analyserar den bild som ges av sméflickor och smé
pojkar och ser den som ett resultat av de egenskaper modrarna tillskriver
dem. Médrarna i Haavinds undersokning beddmer t ex en flickas gélv-
standighet utifran om hon utfor traditionellt typiska kvinnosysslor, som
att halla ordning pa saker och kunna kla pa sig sav. Hon ska pa nagot
sitt hela tiden bevisa att hon hdller pa att bli ”stor”, medan pojkar som
inte utfor dessa sysslor kallas sjalvstandiga pa grund av havdande av egen
vilja. Aven i FAST-projektets (Familjestodsprojektet) undersokning
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(Hagglund, 1984) av féréldrars och daghemspersonals beskrivningar av
daghemsbarnen, beskrivs flickorna som mer ansvarstagande och mer
sdvstandiga an pojkarna, bade av madrarna och personalen.

Flickor med fornuft och pojkar med kropp

Ytterligare ett konsspecifikt monster som framtréder ur intervjumaterial et
& bendmnandet av egenskaper som signalerar intellekt, sdsom hon &r
smart, kan fora en diskussion, &r snusfornuftig, i hdgre grad bland flickor-
na &én pojkarna:

"Man kan samtala med henne. Hon har ett rikt sprak. Lite snus-
fornuftig & hon emellanét.”

Pojkarna beskrivs med fysiska och kroppsliga egenskaper som robust,
liten, springer och flanger:

"Han ser ut precis som en viking med sitt ljusa har. Han & sa robust
pand't vis. Stor & han.”

Betoningen av fornuft och rationalitet hos flickorna skulle kunna tol-
kas som en avvikelse fran en traditionell konsdiskurs dér rationalitet varit
kopplat till maskulinitet. Hos ett flertal dldre manliga ténkare och forfat-
tare bl a Jean Jacques Rousseau (nytryck, 1979) har flickors intellektuella
utévning t o m setts som nagot onormalt. | sin bok om uppfostran av poj-
ken Emile beskriver han flickors studier av bl a matematik och filosofi
som ett brott mot naturlagarna.

Nér det galler beskrivningar av flickorna & det daremot fa beskriv-
ningar som har med deras kroppslighet eller motorik att gora. Verb som
uttrycker motorisk rorlighet anvands frekvent i beskrivningen av pojkarna
men férekommer sa gott som inte bland flickbeskrivningarna:

”... och s3 ddnger han sig. P& samlingarna gér ju inte, han kan ju inte
sitta stilla lange utan han ska upp och g och springa s honom har vi inte
fatt att sitta stilla... Han kastar sig mycket pa golvet och pa soffan och
slénger sig sa har.”

Denna beskrivning av pojkar som mer livliga an flickor finns bl a re-
dovisad i en undersbkning av fordldrar och daghemspersonals beskriv-
ningar av barns egenskaper och sociala beteenden (Hagglund, 1984). Ut-
vecklingspsykologins beskrivningar av den tidigt utvecklade grovmotori-
ken hos pojkar kan sesi ljuset av dessa betoningar av det grovmotoriska
hos pojkarna.
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Granstestande flickor och busiga, roliga pojkar

Det finns fler beskrivningar av flickor som provocerar och testar granser
an av pojkar:

"Hon har alltid fogat sig innan och lyssnat och gjort som vi har sagt
men nu har hon borjat andra pa sig sa att hon precis provar vara granser
och provocerar valdigt mycket i matsituationer och s& nt.”

Av de fa sidana uttalanden om pojkar bestér tre stycken av: De forstar
inte reglerna, vilket dessutom uttrycker ett visst 6verseende, vilket inte
aterfinns bland flickuttalandena. Dessutom anvands orden trams, hyss och
bus betydligt oftare for pojkarnas gransiverskridande:

"Han springer runt mycket och har 1&tt for att trissas upp. Dan brukar
kunna fa honom att tramsa lite och sd. Han brukar spela lite teater och da
hénger Martin med och busar.”

| samma ordgrupp som hyss och trams, vilka har en positiv grundton
eller &minstone en ton av Gverseende, har @ven rolig och tokig katego-
riserats.

Exemplen fran intervjuerna om barnen pa forskolan visade pa fore-
stéllningar om grénstestande flickor och "tramsiga” pojkar som inte helt
stdmde med observationerna av barnen i praktiken, dar observationerna
mer visade p& pojkar som protesterade mot pedagogerna. Nar flickor beter
sig pa ett sitt som bryter monstret for den traditionella bilden av vad det
innebér att vara flicka sa " sticker det ut” och ger vuxenreaktioner:

"Hon & ocksa ett mycket viljestarkt barn. Har altid fogat sig innan
och lyssnat och gjort som vi sagt, men nu har hon bérjat andra pa sig sa
att hon precis provar vara granser.”

"Han gillar ocksd att busa och sedan ibland d& han har gjort ndgot bus
och nagon vuxen sager till honom, och det &r likadant med F(flicka), det
glomde jag att séga, att om man séger till dem s kan de bara borja skratta
a en. De tror inte att det & allvar. Men det & det att hon testar den vux-
ne.”

Vad som utgér pojkars brytande mot det "normala’ i att vara pojke &r
mer svérbedémt (Berge, 1997). Omedvetna mallar och varderingar for hur
flickor och pojkar bor vara, beroende p& sivél egen fostran som kultur,
leder till projiceringar. S&dana projiceringar kan fungera som forvrang-
ningar av erfarenheter och leda till myter rérande innebdrden av att vara
flicka eller pojke. Man skulle i det hé&r sammanhanget kunna tala om "en
doppelt standard” som Andrésen (1995) anvénder som teoretiskt redskap i
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sin studie om genusrelaterad interaktion. Detta uttryck innebér att sasmma
beteende eller aktivitet bedoms utifran olika kriterier beroende pa kon.

Kari och Arne, tva barn fran Andrésens studie pa en forskoleavdel ning
i Norge, kan sta som exempel pa att flickors och pojkars liknande beteen-
de bedoms olika beroende pa kon aven bland forskolepersonal. Kari &r en
livlig flicka som &r aktiv och ibland hogrostad. Arne har ungefér samma
beteende som Kari, men medan Kari far standiga tillségelser av forskole-
pedagogerna behandlas Arne med Gverseende. N&r pedagogerna ska be-
skriva barnens beteende beskriver de Kari som dominerande och Arne
som aktiv. En paralell gér att dra till pedagogernas uttalanden om be-
stamda flickor och aktiva pojkar i min studie. Det & av betydelse att pa
peka, att i de ovan givna exemplen ror det sig om aldre forskolebarn, me-
dan det i den nu aktuella studien rér sig om barn fran ett och ett halvt till
drygt tre &r.

Man skulle kunna se det som ett utslag av flickornas tidigare mognad
eller pedagogernas medverkan i en eventuell genuskonstruktionsprocess
som bidrar till att flickorna utvecklar vissa sidor, som exempelvis det ti-
digare nédmnda begreppet "férnuftighet”. Daghemspersonal anser ofta att
flickor klarar sig gélva tidigare &n pojkar och verkar uppmuntra dem yt-
terligare till att utveckla denna sida hos sig §élva genom att visa dem
storre tillit och ge dem mindre uppméarksamhet.

| intervjusvaren gors uttalandet om flickor och rolighet med ett visst
forbehall: Hon har ndgon slags humor.

De studier som &r gjorda kring barn och humor rér framfér allt barn
som &r dldre &n de yngsta forskolebarnen vilka &r aktuellai denna studie.

Humorns kénsbundna uttrycksformer redovisasi ett pagende avhand-
lingsarbete (Ohlsson, 1999). Kvinnliga och manliga informanter svarade
pa en fréga om den roligaste litterdra figuren. D& ndmndes 90 manliga fi-
gurer och en enda kvinnlig. Nér det géller vardagserfarenheter innehdller
dock svaren fler kvinnor som roliga, framst bland de kvinnliga informan-
terna. | familjekretsen anses 29% av de kvinnliga sléktingarna vara roliga,
dock endast en rolig mamma.

Tanke och handling

Ett av syftena med min studie var att diskutera om det finns nagon rela-
tion mellan pedagogernas forestallningar om barnen i ett genusperspektiv
och deras samspel med barnen. En grundtanke bakom detta syfte &r att
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pedagogernas forestéllningar & en del av forutsdttningarna for praktiken,
men &aven att forestdliningarna &r ett resultat av praktiken. Tanke och
handling stér i ett omsesidigt forhalande till varandra (Bag, 1985). Peda-
gogernas forestallningar kring vilket/vilka barn de har framfor sig, spelar
med stor sannolikhet roll for deras samspel med dem. Projiceringar och
kulturellt styrda och kénsgrundade forvantningar har en aktiv roll.

Den historiska traditionen och de genom &ren skiftande ideologiska
stromningarna rérande forskoleverksamheten spelar &ven de en roll. Jam-
forel serna mellan handling och tanke — mellan det observerade handlandet
och forestéllningarna — gors utifran intervjumaterialet som gar att jamfora
med observationerna. Jamforelsen mellan resultatet av pedagogernas be-
skrivningar av barnens egenskaper och resultatet av det videoobserverade
barn/pedagogsamspelet &r intressant, bl a eftersom bada fokuserar kon-
saspekten.

ForestalIningen om bestamda, sjalvstandiga flickor ar svar att relatera
till observationerna. Vad menas med bestammer och innebér galvstandig-
het att kunna klara praktiska saker som p& och avkladning sjav och att
klara av andra praktiska sysslor pa forskolan? Det finns nagra observatio-
ner dar flickorna gar in och agerar hjapfroknar, vilket skulle kunna
kopplas till detta hanterande av praktiska situationer. | min foregaende
studie iakttogs hur pojkarna fick mer hjdlp och hur flickorna i storre ut-
strackning fick klara sig galva (Méansson, 1996). Jag studerade d& sam-
spelet ur pedagogperspektiv, till skillnad fran i denna undersokning, dér
analysen utgdr frén barnens initiativ. Har kan jag, utifrén analysen av ob-
servationerna, inte uttala mig om konsskillnad avseende g élvstandighet
kontra vuxenberoende.

Néar det géller bestammer och stark vilja visar observationerna att poj-
karna héavdar sin vilja och bestémmer i storre utstrackning &n flickorna.

Forestdliningen om att pojkarna har mer behov av nérhet &n flickorna
kan jamforas med resultatet fran videoobservationerna. Registreringarna
visar inte nagon konsskillnad nar det galler kdnsdoméssigt kontaktsokande
mellan barn och pedagoger, vilket & intressant med tanke pa pedagoger-
nas uttalanden om pojkarnas storre behov av narhet. Detta kan tyda pa en
skillnad mellan verklighetens pojkar och pedagogernas forestéllning om
demi det hér avseendet.

Den dolda l&éroplanen (Broady, 1981), vilken innebér att pedagogerna
i praktiken inte altid handlar som de i ord beskriver att de gor, visar dock



att det ofta & en inte medveten sérbehandling som blir en del av |&randet.
Nagot barnen l&r sig & innebtrden av kon/genus. | och med att pojkarnai
manga situationer far en framskjuten position och ett stort utrymme kom-
mer de att uppfatta sig §élva, eller i ala fall sitt kén som hogt varderat.
Det blir en form av idealisering och uppvérdering av det maskulina. Poj-
kar far spela huvudrollen och eftersom genus &r relationellt, altid skapat i
relation till nagot annat, blir flickornas roll inte ndgon huvudroll utan en
biroll eller statistroll. Dennarollférdelning sker tydligast och framfér allt i
de vuxenledda samlingarna. Men just for att det & en samlingsstund, dér
man dagligen foljer en ritualiserad uppléggning med teaterliknande form,
ger den sannolikt stort avtryck. Allasitter i en ring. Nagon framtrader och
de andra tittar och lyssnar. Ibland ges ocksa bifall i form av leenden och
skratt. Mycket samlad uppméarksamhet riktas i en sadan situation mot den
person som & i centrum och bekréftelsen blir darfor extra stark och bety-
delsefull. Den legitimeras dessutom av att huvudrollen ibland tas dver
fran eller delas med en vuxen som abdikerar och Gverldter den till den
som vill ta 6ver, vilket i de fall som redovisats hér har varit en pojke. B&
de den nye huvudrollsinnehavaren och birollerna lar sig att ledning & ge-
nusrelaterat.

De vuxna ingar i en dynamisk omsesidig interaktionsprocess tillsam-
mans med barnen, dér saval barnen och de reaktioner de utldser som de
vuxna ar en del av en pagdende i dentifikati onsprocess.

Det behtver ocksd uppméarksammas och diskuteras vilken betydelse
det har, att man som forskolepersonal reagerar olika pa olika barn, att
barnen vacker skiftande kanslor hos en beroende pa vem barnet & och be-
roende pa vem man sjdv ar som person. Denna aspekt & dven en del av
genuskonstruktionen. Att man gélv som pedagog och kvinna &r en del i
processen som formar flickor och pojkar och att man &ven &r en del av en
process dar ens egen subjektivitet skapas, omskapas och férandras, & n&
got som behodver lyftas fram i fortbildnings- och utvecklingssammanhang.
Detta skulle kunna synliggtras genom exempelvis videoinspelningar och
kollegaobservationer med &tféljande diskussioner.

Annika Méansson, fil. dr. i pedagogik: Jag undervisar pa forskollarar-/
fritidspedagogutbildningen och grundskoll&rarutbildningen. Ett av mina
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intresseomraden & genus- och kénsidentitetsfragor. Jag har gjort en un-
derstkning pa ett antal forskolor bland sma barn for att studera samspelet
mellan pedagogerna och barnen. Jag var intresserad av hur genuskon-
struktionen tar sig uttryck i en s&dan utpréaglad kvinnomiljé som en sma
barnsavdelning pa en forskola utgér. Undersokningen gav till resultat en
avhandling med namnet M éten som formar
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AndersLindh

Det ar knappt man vagar tala om vilket
program man gar pai gymnasiet

Den hér studien &r ett forsok att visa hur elever pa ett yrkesprogram med
enbart killar upplever sin situation och sina relationer till framst teoriléra-
re, men aven teorielever. Efter en preliminar diskussion med kurator paen
gymnasieskola i sbdra Sverige, som paborjat ett projekt med en klass pa
industriprogrammet om forestéllningar, attityder och gévkansa i grup-
pen, genomforde vi en enkét i klassen om hur eleverna upplevde sin situ-
ation som "yrkeselever”. Resultatet av enkéten pekade pa att det skulle
kunna vara fruktbart att i studien, som aven skulle omfatta intervjuer med
elever och larare pa industriprogrammet, anta ett status- eller klassper-
spektiv. Hur uppfattar elever pa industriprogrammet sin relation till 1&rare
och andra elever pa skolan, framst pa " teoriprogrammen”?

Jag tycker att resultatet av studien som jag redovisar indikerar bety-
delsen av att det i l&rarutbildningen i allmanhet och i utbildningen av
gymnasieldrare i karnamnen i synnerhet, oavsett amnesinriktning, ingar
moment av studier, diskussion och reflektion kring fragor som ror klass,
ungdomskulturer — vilka ju inte & homogena utan kopplade till bakgrund
—, kon, etnicitet och andra perspektiv.

De frégor som jag stéllde mig infor studien var: Vilka attityder hos &
rare & gangbarai dessa grupper for att man skall fa konstruktiva relatio-
ner? Hur paverkas elevernas forestalIningar och attityder? Vad innebér 14
rande for yrkeseleven? Hur ser elever i en IP-klass pa sin egen status och
hur upplever de sin situation ur ett klassperspektiv?

Att gora en studie av det har slaget inbegriper nagot slags teori- eller
modellbygge. Att utarbeta en forklaringsmodell blir en del av gélva ar-
betsprocessen. Den hér studien & framst en probleminventering och jag
har arbetat med olika teman och kan allts inte siga att jag som utgangs-
punkt anvander den ena eller den andra teorin. Teorier om l&rande som
jag menar kan ha ndgot slags relevans i sammanhanget & dels s.k. verk-
samhetsteorier, dels teorier som diskuterar méstare-1arling-relationer och
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larande i sddana sammanhang. Eventuellt kan de tankar om larande som
framkommer i teorier om inlérningsstilar ha en viss relevans héar.

Min utgangspunkt vad géller undervisning &r, att jag menar att det for
att bedriva en framgangsrik undervisning & noédvandigt att ha ndgot dags
teori att arbeta utifran. Verksamhetsteoretiker menar att det i mycket ar-
bete inom skolans vérld finns en teorildshet. FOr att motverka den &r det
nodvandigt att undervisningen tar ett dags utgangspunkt i modeller eller
teorier om undervisning. P& danskt omrade for t.ex. Mads Hermansen i
sin bok Lé&randets universum en diskussion om undervisningens teori-
l6shet.® Vad &r d& en teoretisk undervisning i denna kontext? Hermansen
héavdar att...:

"En teoretisk undervisning & en undervisning som arbetar aktivt
med att skapa en sammanhangsforstael se.
Sammanhangsforstdelsen kan beframjas pa ett bokligt, praktiskt,
konstnérligt eller annat sétt, men undervisningen maste tidigt lyfta
in teorier eller modeller som etablerar en sammanhangsforstael se,
SA att man pa ett systematiskt och kunskapsutvecklande sétt kan
arbeta med stoffet. Darfér maste goda undervisningsforlopp borja
med att l&rare och elever skaffar sig en Gverblick dver den kun-
skap som man hitintills har tillagnat sig. Det utgdr sedan den ram
som man utgdr ifrén i undersdkningen av det nya stoffet.
Undersokningen fér inte préglas av forutfattade meningar. Darfor
& det bra att inledningsvis uttrycka en rad pastdenden som ger ett
sammanhang. Dessa utgor ramen, men ocksa ndgot som man &
beredd att 6verge, om det skulle visa sig att det nya stoffet kull-
kastar delar av den redan etablerade teoretiska forforstael sen.
Undervisning pa denna grundval blir slledes en fortlépande teori-
korrigering. Undervisningsmetoden & i grunden vetenskaplig, da
den l&gger vikt vid samma element som den ideala vetenskapliga
kunskapsprocessen gor.” ®

Hermansen menar ocksd att manga som undervisar i gymnasieskolan sak-
nar en teoretisk modell att arbeta utifran, att man ofta saknar genomtankta
malformuleringar infor projekt, liksom ett malstyrt arbetsstt.

34 Verksamhetsteoretikernas synsétt beskrivs p ett ing&ende sétt i Hermansen
(2000) t.ex. s. 108ff. dar han diskuterar just teorildsheten i dagens skola.
% Hermansen, aa. s109.
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Jag menar att ett reflekterande arbetssétt kan vara borjan till att till-
agna sig en arbetsmodell, vare sig denna arbetsmodell & en modifiering
eller en tilldmpning av en modell som vetenskapligt provats av den peda-
gogiska forskningen eller en egenreflekterad modell, ndgot som inte be-
hover stai motséttning till vartannat. Med en egenreflekterad modell me-
nar jag en modell som genom erfarenhet och reflektion arbetats fram av
den praktiserande lararen. Den bygger ofta pa beprévade teorier, men kan
ha utarbetats utan att [&raren varit direkt medveten om dessa. En egenre-
flekterad modell kan ocksa beskrivas negativt. Den bor, som namnet an-
tyder, inte vara resultatet av ett oreflekterat sétt att undervisa, dér léraren
tilldgnar sig och for vidare en modell som denne gjélv varit underkastad i
sin egen utbildning, vare sig denna modell & en av den pedagogiska
forskningen provad modell eller g.% Jag forestaller mig att det blir pro-
blem vid tilldmpningen om l&raren inte §alv reflekterat och funderat Gver
modellens innehdll och struktur. Ett oreflekterat st att undervisa grundat
pa formedlingspedagogiska principer torde det vara svart att nd framgang
med i den grupp elever, som den hér studien handlar om.

Som en inledande fas i undersdkningen om férestdliningar och attity-
der hos elever pa industriprogrammet gjorde jag, som jag namnt ovan, en
enkat for att hitta en utgangspunkt infor kvalitativa intervjuer med nagra
sdumpméssigt utvalda elever. Enkéten visade tydligt att det som skulle va-
ra mest givande att undersoka var ip-elevernas attityder till och forestéll-
ningar om relationer till teorielever och kd&rnémneslérare, men aven ip-
elevers attityder till och reflektioner om yrkedérare.

Enkéten omfattade alltsd 10 elever fran industriprogrammet pa en
blandad gymnasieskolai sddra Sverige.

En forsta beaktansvérd iakttagelse jag gjorde i enkématerialet var att
pafragan om de tyckte att det &r intressant med teoriamnen svarar 9 av 10
elever ja, att &minstone vissa teoridmnen var intressanta. En elev menade
att de flesta var ointressanta och ingen ansdg att de var meningsésa. De
elever som blev intervjuade gav alla uttryck for att de upplevde det som
meningsfullt att 14sa teoriamnen, delvis troligen beroende pa att de ville
|8sa pa hogskolan for att vidareutbilda sig efter gymnasiet.

% Liknande tankar fors fram och utvecklas av Linnér och Westerberg i deras rap-
port Kan man larasig att bli larare? Linnér och Westerberg bygger i viss utstrack-
ning patankar hos Bourdieau och pé& svenskt omréde Carlgren.
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Pa en fraga om huruvida de kénde sig ndgorlunda som hemma, att de
tilléts vara sig gélva, pa karnamneslektionerna svarade en knapp majori-
tet (6 av 10) att de oftast gjorde det. Detta trots att miljén och "kulturen” i
karnamnena skiljer sig ganska markant fran den miljo de har i verkstaden.
Néagra menade att de sdllan kande sig som hemma, medan en elev altid
kande sig hemma och en aldrig upplevde detta pa karnamneslektioner. P4
denna fraga svarade en elev pa bade alternativet ”ja, oftast” och alternati-
vet "Ngj, sdllan”, vilket val f&r ses som elevens kommentar till fragan och
ett belagg for att en enkdt med svarsalternativ & ett ganska osmidigt
verktyg.

En tendenstill att de upplever sig som mer hemma i karaktérsdmnena
gdr altsa att marka, vilket val & att forvanta sig. Dock & detta inte sa
markant som man skulle kunna rékna med om man ser till vad som fram-
kommit i tidigare rapporter. | en artikel i Lérarnas tidning (29/95) med
rubriken Yrkeselever besvikna pa alt amnesplugg menar tillfragade ele-
ver att de visserligen kan forsta att de ska lasa vissa karnamnen, men de
menar att vissa dmnen, som religionskunskap och samhéllskunskap, kun-
de de ha klarat sig utan. Fragestallningarna i den har enkéten &r inte rik-
tigt desamma. Min inriktning & mot attityder och upplevelser i ett socialt
perspektiv eller sammanhang. Och i den kontexten finns en tendens mot
att man upplever kdrndmneslektionerna som meningsfulla. Detta fram-
kommer an tydligare i intervjuerna, dar det till och med & s att ndgon av
IP-eleverna upplever kdrndmneslektionerna som mer tillfredsstéllande &n
karaktarsamnesl ektionerna ur vissa aspekter. Om det &r sa att det hdller pa
att ske en forandring bland yrkeselever mot en mer positiv attityd till kar-
ndmnen skulle en mgjlig forklaring kunna vara att den nya gymnasiesko-
lan, med karnamnen, nu har funnits nagra ar. Den jamforelse med hur det
fungerade i den gamla gymnasieskolan, med olika kurser for teori- och
yrkeselever, som man tidigare gjorde haller pa att sakta forsvinna. Bade
elever och kanske framfor alt karaktérsdmnesldrare har borjat acceptera
och se fordelar med den nya ordningen, en installning som dessa lérare
formedlar till sina elever. Naturligtvis kan det finnas andra och mer sofis-
tikerade forklaringar till detta resultat, men att acceptera nyordningar tar
oftatid.

En av frgorna i enkaten tog sin utgangspunkt i en konkret klass-
rumssituation som vem som helst som varit lérare i en yrkesklass knap-
past skulle betrakta som altfor verklighetsfrdmmande: ”om du t.ex. har
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glomt dina bocker eller en pennatill nagon lektion, hur tycker du att dina
k&rndmneslérare bemdbter detta?’ Sju av 10 menade att det som oftast sker
& att lararna blir irriterade och skéller, medan tva menade att de flesta
inte bryr sig. Nagra kommentarer tyder pa att problemet var aktuellt for
eleverna: "de lanar en penna till en”, "NN borjar skrika om vi inte har
pennor”, "den dletne NN bdrjar att skrika”.

De flesta eleverna i klassen, 6 av 10, tycker att l&rare i allménhet &r
schysta och gor sa att eleverna ska ma bra och trivasi skolan. Fyra tycker
att s sker endast ibland.

Pa en fraga om huruvida de upplevde att de blev accepterade och upp-
skattade for den de & av sina larare (de fick i instruktionen till fragan
klart for sig att det var mojligt for dem att svara pa mer an ett alternativ
hér) kryssade 6 for aternativet ”ja, av mina yrkeslérare”, 2 kryssade for
"ja, av dlaminalarare” och en kryssade for bade alternativet "ja, av mina
manliga k&rndmnedédrare” och "ja, av mina kvinnliga kdrnémneslérare”,
vilket jag tolkar som att den eleven menar att han kénner sig mer accepte-
rad och uppskattad av sina kérndmnedlérare i allménhet.

"Hur tycker du att dina kompisar i teoriklasser ser pa dig som yrkes-
elev?’ var en frdga som i kommentarerna visade pa en kanslig punkt i de-
ras §alvuppfattning. Detta har ocksd bekraftats vid samtal med kurator pa
skolan, som menar att just deras gévhild & problematisk och behdver
bearbetas. De flesta, 6 av 10, tycker "att manga verkar se ner pa mig for
att jag gér yrkesprogram”, medan 3 av 10, svarat ”jag upplever inte att de
har ndgon sarskild attityd till mig”. En elev kénner sig som ”jambordig
kompis’. Ett deprimerande resultat om &n véantat. Hur forhaller man sig da
i den har manliga kulturen (1as. macho-kulturen) till en sadan sj&lvbild?
"Dom kan bara hélla Flabben”, "men jag skiter i vilket” & nagra kom-
mentarer till frdgan.>” En handelse som de flesta i klassen pratade om nér
vi diskuterade enkéten efter de hade fyllt i den, beskrev en elev sahar:
"Néar lararen fran teoriklasserna var och visade runt pa yrkesprogrammet,
d& sa han: 'ska vi mata djuren”.*® Handelsen bekréftades ocksd av de in-

57 Jr. t.ex. Westerberg, B. Det &r ju vi som &r negern, s 117 som refererar en
elevs kommentar till att teorielever verkar se ner padem som gér yrkeslinjer,
"...fast jag bryr mig inte om det.”

%8 En pardlell finnsi Westerberg, aa., s 120, dar en elev menar att man i teorik-
lasserna brukar refereratill verkstadsdelen av skolan som " aphuset” ”— Aphuset —
kallar vi deras hus—det &r ett visst forakt.”
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tervjuade eleverna och de gav en mer detaljerad bild av héandelsen. Det
var trots detta bara en elev som skulle vilja ga pa ett gymnasium med en-
bart "yrkesklasser”, de 6vriga foredrog blandat gymnasium. Orsakerna till
detta diskuterades inte.

Syftet med en fraga var att forstka fa en bild av hur de som upplever
att "teorielever” ser ner pa dem betraktar sina mgjligheter att forandra si-
tuationen. Svarsalternativen var "ja, om jag andrar mig”, vilket en elev
valt, "ja, om de andrar sig” vilket fyra valt, "ja, om lararna gor nagot”
som tva valt och "nej, knappast” vilket tva valt. En elev valde bade alter-
nativ 2 och 3. De flesta verkar mena att ansvaret for en férandring i atti-
tyden hos "teorielever” gentemot "yrkeselever” ligger hos "teorieleverna’
gévaeller hoslérarna

Enkéten slutade med ett par 6ppna frégor som de skulle svara pa med
egnaord:

Fraga: " Forsok att skriva nagra ord om en handelse nér du kande
att négon s&g ner padig och du tankte att det & bara for att jag gar
pa P som dom & sdmot mig. Det kéndes sa dj-ataskigt nar...”
Elevkommentarer: ”Svért att beskriva, ibland bra, ibland daligt,
eftersom att man kanner att man inte passar in i omgivningen s
blir det att ens klasskompisar vander sig emot en” (Markus). " Né&r
en tekniklarare som visade sina elever var verkstad och sedan s&
ger till dem, ska vi mata djuren dvs oss’. "En l&rare s3g ner pa
mig si vi borjade dass. Han slog mig, jag hann inte, for ele-
ver/kompisar komin i klassrummet”. "Det & en massa larare som
har férdomar och driver om oss med andra elever.” " eftersom jag
inte bryr mig sa kommer jag inte ihdg ndgon gang’, "se sid
3" (hénvisar till kommentar om |&raren som sa, ska vi mata djuren,
redovisat i kommentar till frAgan om hur yrkeselever upplever att
teorielever ser pa dem).

Fréga: "Skriv n&gra rader om hur du skulle vilja att l&rare och
&ven andra elever skulle vara for att du skulle ma béttre/annu batt-
rei skolan.

Elevkommentarer: "Att l&rare skulle ha pennor till eleverna, for
vi har knappast rad med vart studiebidrag”, "Nagon ville att dator-
klubben skulle bygga spel dar man gér runt pa IP och skét Ip-
elever”. "Vara sndlla” "Béttre tider i skolan”. (Han menar alltsa
att arbetsdagen &r for 1ang forf. anm.) ” Att larare och elever skulle
respektera en och inte bara tro att man var ett rotégg”
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Utgangspunkten for intervjustudien tog jag i enkétsvaren, och arbetade
vidare for att se hur eleverna resonerar och funderar runt de aktuella fra
gestéliningarna, nér deras reflexioner kan utvecklas i intervjusituationen. |
en intervjustudie far eleverna en mojlighet att reflektera dver fragor av
mer personlig karaktér. Intervjuer kan val nédrmast ses som neddlag i fore-
stéllningar om en verklighet som adrig |ater sig framstéllas pa nagot en-
tydigt sétt. Vad jag menar hér &, att de tankar om i detta fall skolverklig-
heten som elever eller larare har & i en bemérkelse flytande och situa-
tionshetingade, vi relaterar var syn pa verkligheten beroende pa vilken typ
av situation vi befinner ossi. | en intervjusituation relaterar vi pa ett visst
sétt beroende dels pa vad vi har for forestalining om vad intervjun syftar
till, dels pa relationen till den som intervjuar, dels pa vilka fragor som
kommer upp. Intervjusituationen menar jag kan paverka och utveckla var
syn pa det som &r objektet for intervjun, i detta fall upplevelsen av skol-
verkligheten. En viss betydelse vid intervjuerna hade forstas det faktum,
att jag galv varit dessa elevers larare under et ar.

Jag valde &ven att intervjua nagra av l&rarna pa industriprogrammet.
Syftet med att intervjua larare som arbetar med IP pa den skola jag utfor-
de elevstudien var att jag ville forsoka utrona hur de ser pa hur sociaa
skillnader yttrar sig i perspektivet med programskolan. Hur upplever de
att relationen fér dem gjdlva som larare &r till teorisidan, och vad upplever
de att "deras’ elever tycker om teoridelen av utbildningen? Vidare ville
jag tareda pavad de menar & utmérkande for "deras’ elevers|arande.

De elever som deltagit i enkdten och de som jag intervjuat verkar inte
uppleva kérnamnen i allménhet som nagot de helst skulle vilja slippa eller
enbart som nagot nodvandigt ont, vilket vissa tidigare studier pekat pa. De
upplever, vilket forstds ar att forvanta, karnamnen pé olika sétt. En av de
intervjuade eleverna & mycket positivt installd till kdrndmnen och manga
kérndmnedlérare, som han menar har god tolerans for 1P-elevernas sétt att
vara, medan en annan av dem verkar vara mer kritisk, eftersom han inte
tycker att han far tillrackligt fria hander och majlighet att réra sig som i
verkstan. Man kan ocksd marka en instrumentell attityd hos dem. De &r
positiva till kérnamnen delvis darfor att de vet att de maste |4sa dessa, for
att kunna studera pa hdgskola senare.

| pedagogiskt avseende ger bade eleverna och lararna uttryck & be-
stamda uppfattningar. Eleverna har ett uttalat onskemd om att det &r
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handledning de vill hai sin undervisning och inte férelasningar. De fram-
for ocksa krav pa reflektion — att fa "stanna upp och diskutera’ — och att
yrkeslararna kréaver att karnamnesundervisningen ska vara kopplad pa n&
got sétt till yrkesprogrammet, till tillampning. Detta menar jag &minstone
delvis hér sasmman med den tradition de & vana vid, en méastare-l&rling-
tradition, dér det utmérkande &r att man i lérandet imiterar en praxis-
Situation. Jag tror att det &r av betydelse att dessa elever, i yrkesdmnena,
tilldgnar sig kunskap i ett slags larlingssituation. De elever jag intervjuat
refererar till eller tanker pa sitt eget larande pa ett sitt som Gverensstam-
mer med det sétt de lar i verkstaden, vilket forstésinte ar sarskilt markligt.
Jag tror att det vore fruktbart, om vi vill f& en djupare inblick i l&arande
som dessa elever finner mera meningsfullt, att studera deras |&rande med
utgangspunkt i teorier om just mastarldra och larlingsskap. Jag menar att
undervisningen i kérndmnen oftast & skolastisk i betydelsen att elever
forvantas tillagna sig kunskaper i en situation som &r skild fran den situa-
tion dér de ska tillampa kunskaperna, om nu nagon tillampningssituation
Over huvud taget existerar. Stoffet ar inte kopplat till nagon praktik. Den
sortens undervisning upplevs ofta inte som meningsfull av dessa elever.
Och reaktionen fran dem later inte vanta pa sig. Men som deras yrkedéra-
re papekar i intervjuerna, de som i skolan kanske uppfattats som de mest
problematiska & ofta mycket omtyckta och skickligai sitt arbete sedan de
kommit ut i forvarvslivet. Man kan alltsd férmoda att problemet ofta inte
sitter i bristande forméaga att |ara eller forstaelse for sociala regler. Samti-
digt kan man notera att de upplever den pedagogik som vissa av deras
karndmneslarare tillampar som positiv. Pa vilket sitt framgdr inte av in-
tervjuerna, men att de upplever det som beframjande for |&randet att haen
kompisrelation till 1&raren kan vara ett moment i vad de menar &r en bra
pedagogik.

Y rkeselevernas sétt att resonera runt sitt |&rande pekar alltsd mot att de
ar tdmligen positivt instdllda till k&rndmnen, och att de vill att under-
visningen bedrivs pa ett st som ger utrymme for kopplingar till en prax-
is, till tilldmpning, och under relativt fria former ("jag vill kunna réra
mig"). De &r kritiska till vissa delar av undervisningen i yrkesémnen. De
menar att det ibland inte ges utrymme for deras egen initiativférmaga och
kompetens. Men de kénner sig, kanske delvis av sociala skél, mest hem-
vanai verkstaden.
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Yrkesldrarna & sin sida &r pa det hela taget mycket noga med att be-
tona vilka fina killar ménga av deras elever &r. Har ser vi en fordjupad
relation mellan yrkesldraren och hans elever. Det framgar ocksa tydligt av
intervjuerna att dessa elever efterfragar en personlig relation aven till kar-
namneslararen, en kompisrelation, eller nagot slags intressegemenskap.
Detta betonar ocksa yrkeslararna, som dessutom framhaller betydelsen av
att yrkedlérare och teorilérare " sitter och dricker kaffe ihop...att vi jobbar
tillsammans’, for att ge eleverna en upplevelse av helhet i undervisning
och skola. Att eleverna ser teori- och yrkedérare tillsammans i en social
verksamhet, menar yrkesldrarna ger en upplevelse av att skolan inte &r
l6sryckt fran livets helhet, livets verklighet, utan en integrerad del. Yr-
kedérarna framhdller i intervjuerna dessutom de fordelar de ser med am-
nesdvergripande arbetslag, forutsatt att man i arbetslaget diskuterar och
utvecklar idéer av pedagogisk och didaktisk karaktar. Det torde vara ett
vél fungerande arbetslags uppgift att tillsammans utarbeta formerna for
undervisning i olika amnen pa programmet. Det & ju faktiskt s3 att en
praktisk tillampning i samma bemarkelse som i yrkesamnen inte star att
finnai manga av kérnamnena. Den fraga som uppstar och som inte |ater
sig l&tt besvaras &, hur man ska bevara dmnesinnehdlet i de olika kar-
ndmnena och samtidigt skapa en meningsfull praxisorienterad under-
visning i yrkesprogrammen.

Vid intervjuerna framkom det att eleverna i sin undervisning i kérn-
amnen garna vill skapa ett innehdll i de olika amnena sava. Jag tror att
det kan vara ett problem for larare, nér eleverna upplevs fa for "fria tyg-
lar”, som ndr man t.ex. arbetar problembaserat. Kérnédmnedl&raren har en
bild av vad som & dmnetsinnehall, som han eller hon skapat sig. Den bil-
den av amnet kan varareflekterad, eller oreflekterad i betydelsen att [&rar-
en kanske assimilerat en forestdllning om amnet utifran den litteratur han
eller hon studerat och/eller utifran den bild av &mnet som formediats un-
der den egna skoltiden och under de akademiska studierna. N&r bilden av
amnesinnehdllet utsitts for en revidering av eleverna, som vill skapa sitt
eget innehall, uppstér 14t en konfrontation. Det jag, som l&rare, ser som
innehallet haller pd att forandras av eleverna. Har kan sikert konfronta-
tionen i vissafall relaterastill en upplevelse av tvivel om l&rarrollen, "vil-
ken & min lararroll?' Det & viktigt att inte ta for 14t pa denna fréga. Det
& ju mycket betydelsefullt vad som ska utgora ett dmnes innehdll, dess
stoff. Den hér frégan I8ter sig inte heller enkelt besvaras. Vad jag tycker
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Fig. 1. Kursinnehall
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att man som l&rare kan stélla sig positiv till & emellertid att gdini en 6p-
pen dialog med elever och med utgangspunkt i deras upplevelser och for-
utsdttningar eventuellt skapa nya monster och kanske ett reviderat, for
eleven meningsfullt, innehdll i amnet, som eleven kan relatera till. Man
skulle pa det sittet fatill stand en elevorientering av amnets innehall.

Ett problem som kommer upp i olika ssmmanhang vid diskussioner
med praktiserande larare &r relationen mellan léroplan och kursplaner.
Och &ven mellan olika delar av kursplanerna. Dessa kan tyckas reflektera
en ogenomténkt teori, dar krav om arbetssétt stélls mot krav om "kun-
skaper". Det kan tyckas som om man ska arbeta enligt ett visst arbetssatt
och sedan kréva kunskaper som forutsétter ett annat sétt att bedriva un-
dervisning. Man skulle kunna forklara det med att det saknas en teoretisk
enhetlighet, och lararen upplever ett dilemma som han eller hon kanske
|6ser genom att arbeta pa ett traditionellt kunskapsformedlande sétt. " Hur
ska jag kunna sétta betyg om de inte l&st det och det som kursplanen for-
utsdtter?’, & en vanlig fragestallning hos larare som prévat pa att arbeta
problembaserat eller -orienterat. Detta ar forstas en tolkningsfraga, hur
tolkar jag l&roplaner och kursplaner, och vilken & min kunskapssyn, men
jag tycker att frégestallningen &r angel gen med tanke pa att manga larare
upplever en frustration i det har sammanhanget. Och for eleverna blir fr&
gan viktig, darfor att lararens tolkning av kursplan och laroplan, far man
forutsitta, paverkar undervisningen.
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Vad betréffar de elever jag intervjuat tycker jag det & intressant att
iaktta hur de reflekterar Over sitt eget larande, eller dver sitt sétt att vara
och bete sig i l&randesituationen. Att de faktiskt reflekterar tycker jag &r
en viktig, och borde vara en spannande utgangspunkt och méjlighet for de
larare som har dessa elever. Att manga yrkeselever, som deras larare p&
pekar i intervjuerna, reagerar direkt och spontant pa den undervisning de
deltar i & forvisso en pedagogisk utmaning for de lérare som har yr-
kesprogram.

Yrkeseleverna och deras yrkesldrare pa industriprogrammet upplever
statusen pa programmet som mycket 1ag. En av de intervjuade eleverna
vill helst inte tala om att han gér pa industriprogrammet, yrkes&rarna
upplever att om de har en elev paindustriprogrammet som &r duktig i teo-
retiska @mnen anses denne d6sa bort sin talang, kdndan av att inte vara
omtyckt finns i elevgruppen (" antagligen sa tycker han inte om oss” citat
av en elev som rakade i dagsmal med en teorilarare). Det finns bland yr-
keseleverna en forestallning om att man fran teorisidan ser ner pa dem, att
de & mindre vérda. | intervjusituationen sat. Ex. en elev "det & knappt
man vill siga vilket program man gér pai gymnasiet”, nar han skulle be-
skriva hur han upplevde det da han tréffade nya kompisar. Den enda ten-
dens mot ett nytt st att se pa yrkesprogrammen gav en av €leverna ut-
tryck & d& han menade, att eftersom de som gér yrkesprogram laser sam-
ma kurser som de som gér teoriprogram borde statusen inte vara samre pa
yrkesprogrammen. Det verkar som om han upplever det som status-
hojande att programgymnasiet har kérndmneskurser som ger méjlighet till
hogskolestudier for dem som gétt yrkesprogram.

Skulle man géra en mer vittgéende studie for att forsoka utrona rele-
vansen hos de resultat den har studien pekar pa, tror jag det kunde vara
meningsfullt att som jag namner ovan titta pa yrkeselevers |drandesitua-
tion i kérndmnen insatt i ett [&rlingsperspektiv. Genom att eventuellt in-
forliva andra program an IP i en sadan studie skulle man kunna vidga ho-
risonten till att omfatta &ven kvinnliga yrkeselever och deras upplevelse
av larande i karnamnen. | safall skulle man dessutom kunna se om de fo-
restéllningar som elever pa industriprogrammet ger uttryck & ocksa fore-
kommer hos andra yrkeselever och hur detta &r relaterat till deras pro-
gramtillhorighet.

De tolkningar av enkét och intervjuer som jag redogor for i diskus-
sionen &r forstds mina egna, men det finns givetvis andra synvinklar man
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kan ta och andra reflektioner man kan gora utifran det har materialet. Min
forhoppning &r ocksa att rapporten ska kunna ge impulser till fordjupade
studier, tankar och reflektioner om yrkeselevers situation i dagens gymna-
sieskola.

Jag tror att det &r viktigt att det i l&rarutbildningen i allménhet och i
utbildningen av gymnasielérare i kérndmnen i synnerhet, oavsett &mnes-
inriktning, ingdr moment av studier, diskussion och reflektion runt frage-
stéllningar som ror klass, ungdomskulturer — vilka ju inte & homogena
utan kopplade till bakgrund —, kon, etnicitet och andra perspektiv, att det
finns mojlighet att diskutera och ténka igenom hur olika kulturer & upp-
byggda eller, med ett metaforiskt sprakbruk, hur den kulturella gram-
matiken ser ut.

Anders Lindh &r ursprungligen religionsvetare med inriktning mot indisk
filosofi och religion. Har tidigare arbetat som gymnasieldrare i religions-
kunskap, filosofi och svenska, och & numera larare pa Lararutbildningen
vid Mamo hdgskola dér han arbetar med utbildning av gymnasielérare i
religionskunskap, men ocksa haller kurser i informations- och kommuni-
kationsteknik, samt &r verksam i distans- och nétbaserade utbildningar.
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Maria Sandstrém

Lika och anda olika...sa tanker flickor,
pojkar och larare om NO och skolan

Under forra lasdret inbjods larare vid partnerskolorna till en seminariese-
rie pa temat NO-stimulans for flickor. Alla de 20 deltagarna hade anmalt
sig darfor att de var vdl medvetna om samhéllets hotande naturvetarkris
och om problematiken kring ”flickor och NO”. Seminarieserien sigs som
en mojlighet till diskussion, analys, erfarenhetsutbyte och reflektion.
Syftet var att ge deltagarna inspiration till att arbeta vidare pa sina re-
spektive skolor och darvid ha de idéer man fatt under seminarierna som
utgangspunkt. Flera deltagare ansag att det & i samband med Gvergangen
mellan grundskolans & 6 och 7 som den stora férandringen intréder och
flickorna, men ofta &en pojkarna, tappar intresset fér NO. Vi diskuterade
aven frégan varfor SO & sa mycket mer intressant 4n NO fér ménga ele-
ver i grundskolans senare arskurser och kom fram till att man inom SO
studerar foreteelser som kanns vardagsnéra och som berér eleverna. NO-
amnena déremot teoretiseras fort i bdrjan av §uan och handlar inte altid
om fenomen ur elevernas vardag och verklighet. Kan det vara sa att ele-
vernas formaga till abstrakt tankande inte &r tillrackligt stor for att klara
det som kurser, lérare och lérobdcker kréaver?

Vilken bild har larare av hur eleverna vill arbeta i skolan?

Lararna uppmanades att under seminarieseriens gang iaktta kons-
skillnader i klassrummet och fortldpande diskutera sina iakttagelser. En-
ligt seminariedeltagarnas erfarenheter uppskattar flickor och pojkar olika
uppléggning av undervisningen. Flickor & generellt sett mest fortjusta i
att arbeta med tydliga, fasta uppgifter som de kénner sig trygga i, medan
pojkar tycks foredra ett mera fritt experimenterande, garna kopplat till n&
gon form av tavlingsmoment. Flickorna anses av sina larare vara bade ut-
hélliga och handiga och sigs trivas bra nér de far 1agga stor vikt vid det
estetiska. Flickor sigs vara roade av studier i néarsamhéllet och arbetar
ofta engagerat med olika typer av dokumentation. Den sociala gemenska-
pen rapporteras vara en viktig ingrediens nér flickor arbetar. En intressant
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erfarenhet redovisades av en deltagare som hade | &tit eleverna genomféra
odlingsforsok i klassrummet: flickorna var inte intresserade av att géra
experiment som de visste skulle "misslyckas’, d.v.s. experiment dér véaxt-
erna skulle vissna. De ville bara gora experiment dér véxterna skulle tri-
vas och véaxal

Grovt generaliserat ansag alltsd lararna att pojkar vill ha enkla, snabba
[6sningar medan flickor vill arbeta langsammare och mera noggrant och
darvid laggatid pa att |eta efter faktai bocker och pa Internet.

Bade pojkar och flickor maste ges majlighet att kommunicera sin kun-
skap och seminariedeltagarna uppvisade stor entusiasm da vi praktiserade
och diskuterade hur man kan utveckla och anvanda for NO-undervisning
" otraditionella” metoder sdsom rollspel, dramatiseringar, dikter och sang-
er.

Vid négra skolor hade man provat att arbetai kdnshomogena grupper i
NO och teknik. Elevernas utvérderingar ger ingen enhetlig bild. Ibland
sager eleverna att de inte mérkte nagon skillnad utan tyckte att det var
"som vanligt” da de arbetade med flickor och pojkar i olika grupper. Nag-
raelever har sagt att de tyckte det var skont att slippa”de andra’. En liten
grupp séger att det var synd och att de saknade de vanliga kamraterna. |
en klass hade pojkarna sagt att det var skont att slippa arbeta tillsammans
med de gnélliga flickorna medan flickorna i samma klass uppgav att de
saknade pojkarnai klassrummet.

Vid en skola hade lérarna valt att 1&gga upp undervisning enligt mo-
dellen for PBL, (problembaserat |é&rande) i kénshomogena grupper och
sdg datydligt att pojkarna var mera kreativa och initiativrika an vad flick-
orna var da det handlade om att ha idéer for 1ampliga experiment. Flick-
orna var mera forsiktiga och behévde mer hjélp av lararen for att komma
igang. Kan detta bero pd att flickorna har alltfor daligt galvfortroende i
NO?

Nagot om flickors sjalvfértroende i teknik

| samband med ett EU-projekt, "Flickor och tekniska yrken” (Limhamns
ro,1998), besvarade ca 1 000 elever i dldern 14-16 ar fran fem lander en-
katfrégor angdende sin attityd till kvinnor i tekniska yrken. P& frégan " Ar
flickor lampade for tekniska yrken?” svarade 55 % av de svenska flickor-
na och 50 % av de svenska pojkarna”ngj”. Jamfort med de 6vriga lander-
nas elever var detta en hog siffra. Det land som |&g ndrmast Sverige var
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England dér férdelningen var 37 % "nej” hos flickor och 45 % "ng” hos
pojkar. Naturligtvis far vi av detta inte dra for manga slutsatser eftersom
materialet & ganska litet. Vi maste anda stélla oss fragan hur det egentli-
gen stér till med de svenska flickornas sjalvfortroende vad géller teknik.

| samma undersokning stélldes fragor kring datoranvandning i skolan,
larares paverkan, larares personlighet, kompisars paverkan, forddrars pa
verkan och huruvida ndgon av fordldrarna arbetar i ett tekniskt yrke. Det
visade sig att av dessa faktorer & det foraldrarna som har storst paverkan
(flickor 63 % och pojkar 47 %). Nagot samband som visade att barn till
forddrar i tekniska yrken oftare véjer att gélva arbeta i tekniska yrken
kunde man dock inte se.

Vilken bild ger eleverna i de senare arskurserna?

For att faeninblick i hur dagens elever tanker och resonerar har jag ana-
lyserat intervjuer som studerade pa avs utningspraktik (VT 1997) genom-
fort med slumpvis utvalda elever. Syftet med praktikuppgiften var att de
studerande skulle fatillfale att 6vasig i att tala med elever enskilt utanfor
klassrummet. Intervjuerna har forts i sasmtalsform utan i férvég angivna
fragor. Samtalen har handlat om vardagdiv, instdlning till skolan i all-
manhet och till matematik, NO och teknik i synnerhet, gymnasieval och
framtidsplaner.

Eleverna har tyckt om att bli intervjuade. De har fatt komma till tals
och berétta om sina tankar och erfarenheter. Manga elever har varit gene-
rosai stt berdttande och studenterna har fétt 1ara sig mycket om livet i
och utanfér skolan. Nagra studenter beskriver en situation dar de sava
hamnat i ett "moraliskt/etiskt dilemma’ och har svart att avgora hur de
ska hantera de foértroenden eleverna givit dem.

Att det var lararstuderande och varken lérare eller for eleverna fram-
mande personer som genomfdrde intervjuerna & formodligen en faktor
som gjort eleverna extra frisprakiga. De har kant att de talat med en "ung
vuxen” som inte riktigt ingar i till 1ararkollektivet pa skolan. Eleverna har
[&tit studenterna fa hora bade om framtidsdrommar, privatliv och tankar
om skola och lérare pa ett oerhort generost sétt. En del studerande beréttar
att de fatt ta del av sddant de inte kan eller vill fora vidare utan maste be-
arbeta géva. Eleverna har uppenbarligen ként sig trygga med sina inter-
vjuare.
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De intervjuade eleverna kommer fran sammanlagt 20 skolor i f.d.
Malmohus lan, fran Trelleborg i soder till Viken i norr. Sammanlagt inter-
vjuades 51 elever. Ingen skola &r representerad av mer an fyra elever. Ele-
vernafordelar sig pa foljande sétt:
arskurs 7: 11 pojkar /8 flickor, arskurs 8: 6 pojkar /11 flickor, arskurs 9: 5
pojkar/10 flickor.

Vad tanker pojkarnai sjuan?

Av materialet kan man rent allmént dra dutsatsen att pojkar i guan &r
sportiga typer som trivs bra i skolan. De flesta uppger sig vara intres-
serade av matematik och NO. Det mest populdra NO-amnet &r fysik. Flera
av eleverna beklagar sig dver att de inte haft NO - |aborationer pa mellan-
stadiet. Undervisningen i NO uppges ha varit antingen lika med biologi
eller av typen " soka kunskap gélv”. Pojkarna anser att man l&r sig bra ge-
nom laborationer och att de gérna hade haft mer av den varan tidigare un-
der sin skoltid. Nagon enstaka elev klagar Gver att biologiamnet &r trakigt.

... fysik & roligast for dar far man kolla saker och experimentera.
Kul for man & ju nyfiken. Pa kemin & det svérare att forstd me-
ningen med vissa experiment. Biologin &r trékigaste amnet for dar
sitter man bara och lyssnar i en timme och tio minuter[...] Mate-
matik & kul for jag & brapd att rékna.

Fysik & roligt men krangligt, man gor roliga saker men sen blir
det for mycket matte.

| kemi 1&r man sig blanda vétskor och hur naturen funkar.
... fy-tk &r att séttaihop saker. Teknik &r viktigt att kunna om man

skareparerabilar.

Fritiden tycks vara full av olika sportaktiviteter: skateboard, bmx, bad-
minton, fotboll, taekwondo, basket, innebandy, rollerblades m.m. En poj-
ke spelar trumpet och en annan har akvarium. Drygt hdlften namner data-
och TV-spel som fritidsintresse.
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Pojkarnai guan har ténkt igenom sin framtid och detta & vad de vill
bli: journalist, fotbollsproffs, skateboardproffs (alternativt byggarbetare),
restaurangégare, inredningsarkitekt, reseledare eller cykelhandlare. En
pojke skalésa pa”Handels’ i Lund och arbeta med affarer, aktier och f6-
retag. En elev vill bli forskare inom naturvetenskap.

Gymnasievalet har man inte funderat lika mycket pa som pa yrkes-
valet. Det & bara fyra elever som vet vad de kommer att vélja. Av dessa
vill tva elever |asa Naturvetarprogrammet. De andra tva vill lasa Sam-
hélls- eller Byggprogram respektive Grafiskt gymnasieprogram.

Vad tanker flickornai sjuan?

D& man laser igenom intervjuerna med flickorna som gar sjunde aret i
skolan far intrycket att flickornainte trivs riktigt lika brai skolan som vad
pojkarna gor. Flera flickor siger namligen att de anser att skolan &r trakig
och att lararna &r trakiga. Det verkar som om en del flickor inte inser var-
for man laser olika @amnen i skolan. En flicka formulerar sina tankar sa
hér:

Matte maste man lara sig sd man inte blir lurad i affaren. | NO |&
ser man om sédant som man kanske skulle kunna ha behov av, i
SO om manniskor och det & mera viktigt. Teknik behdvs inte i
skolan for det &r ju inte sA manga som blir tekniker. Det behovs
val sdna som kan teknik. For om inte vetenskapsman hade funnits
hade vi inte kommit till den 8lder vi & i, med elektronik och san’t.
Men det kanske inte & nddvandigt att l1&ra sig det i skolan, man
kan v |asa speciautbildning om man vill bli det.

Manga av flickorna uppger att de tycker om att experimentera och bland
de omtyckta skolémnena ndmns de naturvetenskapliga. De sager sig inte
ha last naturvetenskap pa mellanstadiet. En flicka svarar pa fragan om de
haft naturvetenskap pa mellanstadiet genom att séga:

Kunskaper om mat kanske ... men det &r vél inte NO?

Fysik & det mest populdra NO-amnet bland de flickor som intervjuats.
Kemi tycker de &r svérare att tatill sig:
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Kemi & trékigt nér |araren pratar men ratt OK nar vi fér laborera,
fast allakillarna & pyromaner.

Om biologi:

Svampar & viktigt forstas s man inte &ter ndgot giftigt och dor.

Pa fritiden vill flickorna i sjuan helst vara tillsammans med sina kompi-
sar, lyssna pa musik eller helt enkelt ”ga pa stan”. Sportaktiviteter utévas
av enstaka flickor och da &r det att rida, ga ut med hundar, spela handboll
och att trana jiu-jutsu som géler. En flicka gar pa datakurs, en annan
spelar piano, en ritar och en flicka uppger att hon laser bocker.

Vad géller framtiden sa & dromyrkena: veterinar, |akare, polis, sang-
erska, reseledare, utlandskorrespondent och att f& arbeta med reklam.
Gymnasievalet kanns avlégset och det & bara en av de intervjuade flick-
orna som tankt igenom denna fraga och hon har fastnat for Samhélls- eller
Naturvetarprogrammet.

Vad tanker pojkarna i attan?

Installningen till skolan &r hos de intervjuade pojkarna i atan inte odelat
positiv. Det &r faktiskt baratva av dem som uppger att de tycker skolan &r
bra och att de trivs dar. Ett anmarkningsvért faktum &r att just dessa bada
pojkar & invandrare (Iran respektive Sudan).

Skolans populéraste dmnen &r utan tvekan idrott och musik. NO-8m-
nenas popularitet & nu mindre &n i suan och pojkarna sager att det ar dér-
for att:

... laborationerna & trékigaeller svéra att forsta...

NO-amnen bratillsde bli for svara, dalagger man av.

Pa fritiden &r det sport och kompisar som &r de stora intressena. Musik,
dataspel, flipper och hundar & andra sysselséttningar hos de intervjuade
pojkarna.

Inte nagon av de intervjuade pojkarna i attan sager sig vilja lasa Na-
turvetarprogrammet.
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Tre pojkar funderar pa att sbka Handelsprogrammet och en kommer
att sbka Samhdllsvetarprogammet.

Yrken som pojkarna siktar pa & musiker, basketspelare och ekonom.
En pojke vill bli "en s&' n som pratar med ungdomar och s3, en s& n som
Karin ar” (skolans SY O-konsulent, forf. kommentar).

Vad tanker flickornai attan?

Hur flickorna i dttan uppfattar de olika skolamnena tycks vara starkt kop-
plat till den undervisande l&raren och dennes personlighet. Tycker man
om l&raren och tycker att han eller hon & bra s & dmnet ocks bra. Aven
det omvanda géller: tycker man inte om l&raren tycker man heller inte om
amnet.

Matematiken har blivit svar och kranglig, anser flera av flickorna.
Anda tycks det som om de gillar matten nar de val forstétt hur de ska rak-
na. Langa genomgangar pa tavlan & inte omtyckta. Eleverna vill hellre
réknagélvai egen takt.

Matte OK, men jobbigt ndr man ska lyssna pa lararen och nér man
inte forstar.

... men matte &r roligt nar man forstér det

Vad galler NO och teknik sa uppfattar nagra flickor biologi som det basta
amnet. Att gora experiment ar roligt, men fysik och kemi uppfattas anda
av flera flickor som meningsl 6sa dmnen.

Fysik [..] kan inte tro man kommer att ha ndgon nytta av det i
framtiden [...] kemi roligt n&r man laborerar [...] men ndgon nytta
av det kommer man inte att hai framtiden.

Pa fragan om vad hon anser om teknik svarar en flicka forvanat: " Teknik
—Vad ar det?”

Pa fritiden & det kompisar som &r viktigast, foljt av TV och musik-
lyssning. Nagra flickor uppger att de utévar ndgon slags sport och da ar
det frga om aerobics, konstakning, fotboll eller ridning.
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| framtiden vill flickorna arbeta med handikappade, vara hundupp-
fodare, journalist, fotbollstranare, barnmorska, psykolog, reseledare, har-
fristrska eller jobba pa pizzeria. En flicka vill bli singerska men ”inser”
att detta inte &r realistiskt och séger att hon nog kommer att jobba inom
siukvarden i stéllet, precis som sin mamma.

Bara en av flickorna i attan har gymnasievalet klart for sig och hon
tanker ga Handel sprogrammet.

Vad tanker pojkarnai nian?

Aven for pojkarna i nian framstér lararen och dennes personlighet som
avgorande for hur pass intressant &mnet bedéms vara. De flesta skolam-
nen ndmns bland de intressanta. Matematik och naturvetenskap hévdar sig
brai konkurrensen, sarskilt laborationerna & populéra. Det & bara nagon
enstaka elev som lyfter fram matematiken som exempel pa nagot svart
och besvérligt.

Alla dmnen & kul ibland, det beror pa vad man Iaser for tillfalet.
T.ex. i NO kan kemilaborationerna vara roliga men ndr man |&ser
om celldelning och sant sa & det inte sAkul.

Engelskléraren & trékig och korkad och matten &r kluddig och da
& det svart att hanga med.

Pa fritiden agnar sig pojkarna ofta & olika slags sport: luftgevarsskytte,
radiostyrda bilar, motocross, bangolf, tyngdlyftning och fotboll. Andra
fritidssyssel séttningar uppges vara data, dataspel, film och hundar.

Pa fragan om framtidsdrommar svarar en pojke att han har en drém
om att skaffa sig en motorcykel. Vilken gymnasielinje han ska vélja vet
han inte. En annan pojke drommer om att bli musiker men ”inte nédvan-
digtvis en stjarna” . Han har redan bestamt sig for att soka in pa Musik-
gymnasiet. En pojke vill bli civilingenjor med datainriktning alternativt
skadespelare och tanker till att borja med satsa pa Naturvetarprogrammet.
En annan pojke med naturvetenskapligt intresse ténker vélja Samhéllsve-
tarprogrammet eftersom han hort att N-programmets matematik ar svar.
Han tanker sa smaningom bli polis eller jurist. En annan pojke beréttar att
han inte bestamt sig for vilket gymnasieprogram han ska vélja, han tvekar
mellan Elprogrammet och Hotell/Restaurang.
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Vad tanker flickornai nian?

Ett sasmmanfattande intryck av flickorna i nian &r att de trivs ganska bra
och tar skolan pa allvar. Flera av dem uppger att de pa sin fritid arbetar
med l&xorna. Ldraren och dennes personlighet spelar &ven hér en av-
gorande roll for hur ett damne uppfattas av eleverna. Matematik och NO-
amnen anses vara viktiga amnen och flera av eleverna tror att de far nytta
av sina NO-kunskaper i framtiden.

Skolan &r rolig, alt & bra utom svenska dér jag inte tycker om 1&
raren [...] Fysik & roligaste 8mnet for det forklarar hur allt funge-
rar runtomkring. Fysik &r 14t for nar man val forstatt nagot s kan
men det ... Kemi & svérare eftersom man méste l&ra s3 mycket
utantill [...] Biologi & roligt d& man laser om méanniskokroppen
[...] Matematik &r |&tt och roligt.

Svart i skolan med matte och fysik for |araren & stréng och ingen
végar fréga ndgonting. Det &r inte trékigt med fysik egentligen. Sa
lange man forstar & det roligt, men kan man inte fraga blir allt
svért. DA &r biologi och kemi roligare.

Denna flicka svarar forvanat pa fragan om hon kan fa hjdlp hemma:
" Laxhjalp i fysik? Mamma fattar inget om fysik!”
Andraelever &r interiktigt lika fortjust i naturvetenskap:

Béast i skolan & SO for det har man nytta av att kunna. NO &r kul
for dar far man laborera. Kemi begriper jag inte vad man kan ha
for nyttaav att kunna.

NO & svart och ointressant [...] Fysik kommer nederst pa listan,
sedan biologi och kemi. Teknik har vi bara haft ndgon enstaka la-
boration si det kan man inte uttala sig om[...] Hur roligt eller tré
kigt ett &mne & beror pa lararen [...] Jag skulle dnda vilja ha mer
NO i skolan!

Har man inte naturlig fallenhet for amnet fysik sa forstar man det
inte. Vissa & naturbegdvningar i fysik.
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... matematik basta dmnet, kemi trékigaste] ..].man blandar négra
amnen och det andrar farg. Sedan maste man komma ihdg detta
till provet[...Jman har ingen nytta av detta till vardags[...] Biologi
ar roligt och man l&r sig mycket som man har nytta av i framtiden
och pafritiden. Fysik & varken roligt eller trékigt, men det & mest
for killar och inte for tjgjer[...] Detta har min pappa sagt[...] Pafy-
sik och kemi & det bast nar vi far laborera.

Flickorna sager att de pa fritiden gor sina laxor, ser pA TV & med kom-
pisar och &gnar sig &t olika sporter sdsom handboll, taekwondo, boule,
fotboll, simning och ridning. En flicka gar pa teckningskurs, en spelar
tvarflojt, en annan piano och nagon skriver dikter.

Manga tycker det & svart att veta vad man ska vélja for gymnasie-
program: " det finns for manga att valja pd” . Nagra flickor har redan be-
stamt sig. Tva flickor ska ga N-programmet (varav en med internationell
inriktning) eftersom den ena vill bli veterindr och den andra "vill bli fors-
kare och forska om sjukdomar och hitta pa nya mediciner” En flicka ska
vélja Hotell/restaurang med inriktning mot servering. En flicka som vill
bli lastbilschauffor, journalist eller reseledare tvekar mellan Estetiskt och
Samhallsvetarprogram. En annan flicka som " vill arbeta p& kontor som
sekreterare med dator” séger att hon g vet vilket gymnasieprogram hon
skavdja. En flicka, som kommer att soka till Samhéllsprogrammet fastén
hon egentligen &r intresserad av naturvetenskap och vill bli flygvérdinna
eller pilot i flygvapnet, siger : "Negj! Inte N for dar gar bara pluggisar
och dar ar for svart for mig!” .

Reflektioner om larares personlighet och om samman-
hang i skolarbetet

Vad kan man da dra for slutsatser? Det forsta som maste lyftas fram &
hur lika, men a@nda olika som flickor och pojkar tanker och resonerar.
Dérefter slas man av hur viktig roll 1&raren och dennes personlighet spelar
for hur eleverna uppskattar ett visst &mne i skolan. En omtyckt l&rare ska-
par en positiv inldrningssituation och dérmed intresse. Tyvéarr géller &ven
det omvéanda och det &r flickorna som &r "férlorarna’, da de tycks vara
mera kéndiga for ” personkemin” &n vad pojkarna &r. Det & namligen of-
tast flickorna som berér detta i sina samtal. Vad kan vi gora & detta fe-
nomen?
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Eleverna klagar ibland pa att de inte forstar varfor de skalasa de olika
momenten i skolan. Aterigen & det flickorna som forefaller vara mest
kéndliga och vill se nyttan med det de l&r sig. Lérarens skyldighet att for-
klara varfor man l&ser olika moment & uppenbarligen inte tillréckligt
uppmérksammad. Det récker inte att larare sinsemellan for didaktiska
diskussioner om egna amnets legitimitet. Resonemang av detta slag maste
aven foras med eleverna

Den ovan redovisade undersokningen visade sdledes pa lagt intresse,
bade bland pojkar och flickor, for naturvetenskap och teknik. Av de inter-
vjuade 51 eleverna var det endast sex, tre flickor och tre pojkar, som upp-
gav att de tanker satsa pa gymnasieskolans N/T-program. Detta oroar, f-
tersom man i Sverige, liksom i en rad andra lander, under senare a&r gjort
stora satsningar for att locka elever att vélja naturvetenskap och teknik. |
Sverige heter projektet NOT* och det finns manga publikationer att l4sa
om man & intresserad. Satsningarna har uppenbarligen annu inte gett
mérkbara resultat. Ar det s att problematiken méste angripas pa ett annat
sétt an hittills? Vi kanske medvetet ska borja soka efter [érare som aldrig
glommer att med eleverna diskutera de didaktiskt viktiga fragor som SO-
lararna tydligen ger sina elever svar p& " Varfor ska vi 1asa detta?” och
"Var finns detta i verkligheten?"

Maria Sandstrom, Universitetsadjunkt: Undervisar i NO-Teknik, PPU
samt fortbildningskurser. Ar dessutom praktiklarare i Svedala kommun.
Engagerad i |&rarutbildningens GAST-projektet och har inom detta ansva
rat for en seminarieserie pa temat NO-stimulans for flickor.

%9 NOT-projektet &r ett regeringsuppdrag som drivs gemensamt av Hog-
skoleverket och Skolverket. Syftet &r att 6ka ungdomars intresse och férbéttra for-
utsattningarna for studier inom naturvetenskap och teknik. NOT-projektet har tva
Overgripande mal: Att forandra attitydernatill de naturvetenskapliga och tekniska
kunskapsomrédena samt att stimulera utvecklingen av undervisningsmetoder
inom omradet.
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Maja Lundahl

"Ar du inte riktigt klok som fragar san't
som du inte kan...?!

- Naturvetenskapen (eller naturorienteringen) i skolan

Inledning

Det & senhOst och jag har som naturskoleférestandare varit ute med en
arskurs 4 (Det var paden tiden som vi hade arskurser.) och letat efter gra-
suggor. Vi hittade inga. Tillbakai klassrummet stéller jag fragor, som jag
hoppas skall leda till att eleverna inser att grasuggorna maste leta sig till
frostfria platser for att inte frysa sonder. "Vad hander nar det blir sa kallt
ute att vatskan i grasuggan fryser till is?' Inget napp. "Har ndgon varit
med om att man glomt en Iask i bilen Gver natten, da det frusit?' Napp!
Jod3, en hel back och flaskorna hade gatt sonder! "Jaha, och vad berodde
det da pa?' En liten flicka racker sa smaningom upp handen; "Jo, nér
vétskan blir kallare, sa blir den mindre och mindre, och tyngre och tyngre,
och sa PANG s blir det for tungt for flaskan och sa gar den sonder." Jag
gissar att de nyligen haft undervisning om termometern, men detta med
vattnets expansion, nar det fryser till is, var inte bekant for dem. Jag be-
hover tanketid, s jag stéller frégan: "Hur skall vi gora for att undersoka
om det verkligen & s3?' Tystnad... En pojke langst bak i klassrummet
sitter och vickar pa stolens bakben och till dut tréttnar han och sager:
"Ah, sag hur man gor!" Mitt svar att jag inte vet, far honom att med en
sméll tvért sitta ner stolen och det & da rubrikens fréga kommer: "Ar du
inte riktigt klok som frégar sdn't som du inte kan...?!"

Jag tanker pa nér jag nagra ar tidigare hjalpt till i min yngsta dotters
klass och vi strax fore jul i &rskurs 2 har arbetat med sluten stromkrets
med motstandstréd, glédliampor och kopplingar till batterier och elektrifi-
erat det dockskdp, som de ritat och sedan byggt. Sara sitter hemma vid
koksbordet och tittar upp i lampan 6ver bordet och utbrister: "Nu forstar
jag varfér lampan blir varm!" Efter en stund...: "Du, Maja, vet du altid
hur det skall bli nar vi gor experiment?' Jag maste nog erkanna att jag
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oftast gjorde det. "Det skulle vara roligt att gora experiment, dér du inte
visste...!"

Skolans roll

Elever fran andra klass och fjarde klass... Vad hander med elevernas fo-
restdllningar om larande under de &ren och vilken &r skolans roll déri? Det
har snart gétt tjugo &r sedan ovanstaende handelser &gde rum och mycket
har hant sedan dess vad géller organisation och styrning av skolan och nér
det gdler arbetsformer och arbetssétt i undervisningen. 40- minu-
ters'timmar" med forelasningar i helklass varvade med 80 minuters labo-
rerande i halvklass, ibland - som tankt - i fas men ofta pa grund av lov €-
ler annat hopplost forskjutnai forhdlande till varandra, & idag en séllsynt
foreteelse. Inlarning har ersatts av larande - &minstone nar forskare ut-
trycker sig. Det undersokande arbetssittet har pA manga hall fatt genom-
dag och man finner ofta att eleverna har sina egna "forskarbdcker”. (Dock
finns det de som sager att den mesta forskningen om natur ager rum - -
minstone bland de yngre eleverna - i form av informationssokning i lit-
teratur.) Man finner ocksd inom undervisningen av de naturvetenskapliga
amnena PBL som metod, dar eleverna méaste anvanda naturvetenskapliga
begrepp for att |6sa problem i samhéllet och dessutom far utveckla sin
formaga att arbeta i grupp. Anda finner vi att intresset for naturvetenskap
och teknik bland ungdomar inte har 6kat i den omfattning vi 6nskat.
Erfarenheterna fran min tid vid naturskolan i Lund visar pa hur flick-
orna under de yngre &ren var minst lika nyfikna och vetgiriga som poj-
karna och trodde sig klara av utmaningarna i natur- och teknik-
undervisningen. N&r barnen i "ettan" skulle fa en klump modellera att
flyta, s var det ndgra flickor, som forst l6ste uppgiften - och pojkarna
tittade lite avundsjukt p& Redan i "femman" hade det emellertid hant n&
got. Flickorna éverlamnade da inte séllan experimenterandet (sérskilt det
fysik- och teknikinriktade) till killarna och satt snélt bredvid och tittade
pa eller fungerade som hjalpredor. Liknande erfarenheter har redovisats
pa andra hall, men man &r inte Gverens om varfor det ofta & si Nagra
menar att skolkulturen, dar det faktiskt ingdr att de snalla flickorna skall
vara frokens hjélpredor, & forklaringen. Andra menar att det & den nor-
mala utvecklingen hos flickor, nér de bérjar narma sig tondren. Att vara
intelligent och duktig i naturvetenskap &r formodligen inte det mest me-
riterande, nér flickor vill bli sedda av pojkar. Oberoende av vilken for-
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klaringen &r far detta mig att absolut halla med dem, som menar att natur-
vetenskapen (eller naturorienteringen, som den ater far kallas i grund-
skolan) och tekniken maste starkas nar det galler undervisningen av de
yngre barnen och inga redan i forskoleverksamheten. Jag kommer att ut-
veckla detta nedan, men |at oss forgt titta pa hur undervisningen i natur-
vetenskap har kunnat bli som den &r.

Naturvetenskapen i skolan i ett historiskt perspektiv

Sputnik skéts upp i rymden av ryssarna i oktober 1957 - och véastvérlden
hépnade. Nagot maste goras! Naturvetenskapen och tekniken maste lyftas
fram i skolan! Grundskolan, en skola for alla, startade 1962 efter en lang
tids forsoksverksamhet. Nar de naturvetenskapliga amnena da infordes,
fanns en tradition av undervisning av dessa dmnen pa den gymnasie-
forberedande - och dérmed universitetsforberedande - realskolan. (I folk-
skolan hade man haft "Naturlara'. Det jag v kommer ihag fran den ti-
den & mest namn pa nagra varblommor, tréd och faglar samt bond-
gardens djur och vad man fick fran dem - inklusive att vi kérnade smor,
det enda experimentellaindag vi hade!) Laroverkets adjunkter, som kom
att arbeta pa grundskolans hogstadium, férde med sig sina traditioner dit.
Leif Ostman visar att, trots all forskning och férandringar i laroplaner och
kursplaner, dessa traditioner @n idag lever kvar - &minstone i (de styr-
ande) larobdckerna i naturvetenskap for grundskolan - och han finner i
dem ett forhdlningssdtt, som han kallar "Introduktion till naturveten-
skapen"“. Utméarkande for detta forh&liningssétt &r att naturvetenskapens
begrepp och teorier presenteras som objektiva fakta och att utbildningen
syftar till att bygga en bra bas for blivande forskare. Problemet med detta
forhdliningssatt ar att det beréttar ocksa om en forestdlining att naturen
och méanniskan & skilda &, en natursyn som inte alltid lararen v ar
medveten om.

Sputnik gjorde att undervisningen i de naturvetenskapliga @mnena
lyftes fram, men det var inte Sputnik, som kom att forma naturvetenska-
pen till det som &n idag ofta presenteras for grundskoleelever. Egentligen
startade det med den naturvetenskapliga revolutionen pa 1600-talet. Den

40 Ostman, Leif, 1992: Den naturorienterande undervisningens moraliska och po-
litiska karaktar. | Utbildning och demokrati, Nr 3, 1992
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fick enligt von Wright** manniskor att tro att skeendena i naturen var for-
utsdgbara och kunde manipuleras av ménniskan. Déarmed skapades ett
forhallningssatt till naturen, som innebar att den var till for att uppfylla
manniskans behov. Det var fritt fram att exploatera naturen...

Sa kom Rachel Carsons "Tyst var' 1962. Den blev en vandpunkt och
den fick oss att inse hur beroende vi ménniskor &r av naturen, att den av
manniskan paverkbara naturen ar basen for vara liv. Man har nu framfort
begreppet "undervisning for hallbar utveckling" som ersattning for "mil-
joéundervisning". Kaosteorin har inforts som en forklaringsgrund, och man
hévdar att en fjaril, som flyger upp i New Y ork kan vara av betydel se for
vadret i Tokyo. Mycket i naturen & inte forutsagbart! Beror t.ex. arets
varma hdst med revirhdvdande koltrastar och blommande primulor i de-
cember pa vaxthuseffekten orsakad av forhojda koldioxidhalter i atmos-
faren? Forskarna &r inte 6verens, sa hur kan vi da ta upp dettai skolan?
"Introduktion till naturvetenskapen" -foretradarna menar att forst maste
eleverna bygga upp grundldggande, neutrala begrepp pa vilka de sedan
kan bygga en forstaelse for att kunna ta stéllning i de mera komplicerade
fragorna. Sjalvklart har detta betydelse for hur vara elever uppfattar miljo-
fragor och sin roll i hanterandet av dessa, och i véarsta fall kommer de i
framtiden att 6verlamna miljofrégornatill experterna att besluta om. Detta
strider mot formuleringar i styrdokumenten, dar foljande framhalls:

Utbildningen skall bidra till samhallets stréavan att skapa hallbar
utveckling och utveckla omsorg om natur och manniskor. Sam-
tidigt syftar utbildningen till ett forhalIningssitt till kunskaps- och
asiktsbildning som stér i samklang med naturvetenskapens och de-
mokratins gemensamma ideal om Oppenhet, respekt for systema-
tiska undersdkningar och valgrundade argument.*?

Under den senare delen av 1900-talet har forskning om undervisningen i
naturvetenskap och elevers larande utgétt fran konstruktivismen, som pe-
kar pa att det & eleven som konstruerar sitt kunnande utifran tidigare for-
stéelse. Nar konstruktivisterna undersokt elevers larande, sa har man fo-
kuserat individens l&rande (eller t.o.m. icke-l&rande, d.v.s. "misconcep-

4L von Wright, Georg Henrik, 1991: Vetenskapen och férnuftet. Manpocket.
Stockholm.
42 Kursplan fér Naturorienterande &mnen inr&ttad 2000-07
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tions') och det har framfér allt handlat om innehallsfragor och effekterna
av olika arbetssitt. Nar Svend Pedersen beskriver larandet, sa lagger han
till ytterligare en dimension, namligen "elevperspektivet i vid mening"®,
och detta har senare av bl.a. Leif Ostman kompletterats med kommunika-
tionens betydelse for larandet™.

Naturvetenskapens sprak

Manga ungdomar menar att naturvetenskap ar svart och det sigs att sar-
skilt flickor har ett behov av att begripa for att vaga soka sig till naturve-
tenskapligt program pa gymnasiet. Det & kanske inte sa underligt att bi-
ologi, fysik och kemi anses svart, nar man ser hur proven i dessa amnen
ofta & konstruerade. "Vad betyder...?' och "Vad kallas...?" & dter-
kommande provuppgifter, dar en fokusering pa det vetenskapliga spraket
snarare an pa forstaelsen for begrepp fortfarande forekommer. (Dock
maste framhallas att det & med gladje man idag finner att provuppgifter
med laborativt innehdll har vuxit fram.) Sjavklart underl&ttar det for fors-
kare och dmnesexperter att ha ett gemensamt sprak och det sigs vara en
viktig komponent i professionalismen. En lakare talar med ett sprak med
en kollega, men vi kréaver att nar |akaren talar till sin patient, s3 anvander
|akaren ett sprék, som patienten forstar. En larare kanske anvander ordet
"metakognition” i ett samtal med en kollega men anvander andra ord vid
utvecklingssamtalet med foraldrar. P4 samma sétt borde det vara i under-
visningen pa grundskolan. De "fina" orden, som t.ex. omnivor, kondukti-
vitet och oxidation, som naturvetare anvander i samtal med varandra, kan
inte vara viktigare an forstelsen for det de star for. Sa 1ét inledningsvis
vardagsterminologin duga - eller 8tminstone vara den grund man bygger
pal

Min erfarenhet sager att nar elever arbetar med termer - de ma vara
hur svéra som helst sedda ur den vuxnes 6gon - och begrepp och anvander
dem i for eleverna meningsfulla sammanhang, sd utvecklas samtidigt
spréket - forutsatt att eleverna f&r kommunicera. Detta & kanske inte s3

“3 Pedersen, Svend, 1994: Att forst och tatill sig under l&raruthildningen - om
blivande No-l&rares didaktiska begreppsbildning. | Aktuell NO-didatisk forskning
i Sverige. En konferensrapport. Skolverket

4 Ostman, Leif, 1996: 11. Milj6- och demokratifostran i No-utbildning. | Eskils-
son, Olle och Helldén, Gustav (red) Naturvetenskapen i skolan infér 2000-tal et.
Fagus, Hogskolan Kristianstad.
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l&tt, nér det tysta klassrummet fortfarande ses som en indikation pa att 1&
raren kan hdlla ordning, men "ping-pongandet" mellan larare och elev
maste ersdttas av en spraklig "handbollsmatch" mellan elever. Vardags-
spréket kommer att andras med larandet av termer och begrepp. Socker-
bolagets information pa bitsockerpaketet for tjugo ar sedan om hur &t
sockret smalter har idag ersatts av information pa paketet om sockrets
[6slighet.

Leif Ostman beskriver vardagssprak och vetenskapssprak, som tva pa-
rallella sprak, som eleverna maste vara medvetna om:

Salunda & det viktigt for elevernas larande att de forstar att nar de
trader in i ett No-klassrum sé sker en "cultural border-crossing” -
en Gvergang fran ett forhallningssatt till spraket till en annan, frén
en sprakkultur till en annan. *

Jag hdller inte med. Detta behdver inte forekomma pa grundskolan forut-
satt att termer och begrepp anvandes i for eleverna meningsfulla samman-
hang i kommunikationen i skolan. En skola fér alla bér uppmuntra l&r-
ande av for alla viktiga begrepp och sttdja en sprakutveckling som gor att
alla kan kommunicera med varandra.

Clive Sutton framfér i "Words, Science and Learning"“* sprékets bety-
delse vid larandet av speciellt naturvetenskap. Han menar att det inte &r
blivande vetenskapliga forskare vi i forsta hand skall rikta osstill i skolan
(och i lararutbildningen menar jag). Vi kan inte begéra att véra elever
sidlva skall téanka de tankar, som Isaac Newton eller Carl Wilhelm Sche-
ele utvecklade med stor tankemdda under 1&ng tid - utan lagger fram idén
att man skall humanisera naturvetenskapen i undervisningen fér ungdo-
mar och vuxna. Istallet for att vid laborationer pa "hogstadiet” forsoka be-
kréfta vad Newton eller Scheele kom fram till, skall man forsoka f& ele-
vernaatt sdttasigin i hur forutsdttningarna var och hur dessa herrar (och i
négra fall damer) tankte, nar de gjorde sina experiment och kom fram till
sina resultat. Detta innebar att ge ett historiskt perspektiv pa naturveten-
skapen och visa att den & en mansklig konstruktion. Tank om ett sidant

ibid.
4 sutton, Clive, 1992: Words, Science and Learning. Open University Press,
Buckingham
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forhallningssatt far fler elever, och kanske framfér allt flickor, att bli mer
intresserade av naturvetenskap! Det vore vért att prova...!

Organisation av innehallet

| ett arbete for ett antal & sedan med Hall Sverige Rent (HSR), som ar-
betar for en forbattrad miljoundervisning, diskuterades hur man skall or-
ganisera undervisningen bl.a. for att undvika den stofftréngsel, som var
pataglig i skolan. Min erfarenhet av naturundervisningen pa alla stadier i
skolan sade att det & det konkreta "jag, hér och nu", som géller for de
sma barnen, och att det & forst senare, som eleverna kan generalisera och
tanka abstrakt. Detta fick mig att téanka tillbaka pa en modell, som jag
kallade "koner av ekologisk forstelse"*. Nar vi diskuterade miljdarbete
var det tydligt att ocksa samhall sperspektivet maste varamed och model-
len nedan véaxte fram.

Modellen sager INTE att man som pedagog haller sig pa niva 1 med
de minsta barnen och forst under senare &r arbetar pa niva 7, men den s&
ger att barnen maste ha konkreta erfarenheter att bygga sin forstéelse pa
Detta géller ocksa aldre barn och ungdomar. Lararen dar maste gora klart
for sig om sa &r fallet, annars maste undervisningen organiseras om, kan-
ske genom att arbeta pa niva 1, sa att eleverna far dessa erfarenheter. Om
inte eleverna kanner att det man diskuterar i skolan har ndgon grund i de-
ras egna erfarenheter, s & det risk att eleverna lar sig for provet och inte
for livet. Darfor & det viktigt att de yngre barnen far manga konkreta er-
farenheter - i skolan och utanfor skolan, sa att deras abstrakta tankande
om milj6fragor och om naturvetenskapen som en mansklig konstruktion
kan utvecklas.

47 Lundahl, Maja, 1988: Kan spindlar vara viktig kunskap?. | Svenska i skolan
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68

STRUKTUR FOR ORGANISATION AV INNEHALLET

Samhallelig forstaelse

Hur paverkar manniskans
verksamhet naturen?

Hur p&verkas samhallet
av det?

Hur ar samhallet beroende
av naturresurserna och
hur anvander vi dem?

Vilka lever vi tillsammans
med? Vem gor vad?
Maktforhallanden?

Hur manga? Varfor just s&
manga?

Vad méste jag ha for att
leva?

Hur ser jag ut? Hur lever jag?
Vad tanker/tycker jag?
Vad &r jag bra pa?

Vem ér jag?

niva

7
Sarphallets 6
resuysbas
Samhadllets 5
struktu
Familjen,\etc 4
Rotter, stiuktur
och kultur
Omvarlds- 3
Faktorer
Byggnad - 2
Funktion
Livstrappa/
Livscykel

Tankar/varderinggr
Jag

NO

Dynamiken i
ekosystemet

funktion

Organism

Ekologisk forstaelse

Foréndras det hela av sig
sjalv?
Manniskans paverkan?

Hur paverkar det levande
och det icke-levande
vartannat?

Vilka lever den tillsammans
med? Vad har den for
betydelse?

Hur manga och varfor s
manga?

Vad méste den ha for att
leva?

Hur ser den ut?
Hur lever den?

Vad ar det?




Héarddrar man detta resonemang, sa kan man saga att vi maste vanda upp-
och-ner pa undervisningen i naturvetenskap. Laborerandet pa "hogstadiet”
maste komma langt innan i skolan och i férskolan. Sjavklart blir det inte
samma laborationer, och vi skall kanske inte kalla dem laborationer, efter-
som det ordet far oss att associera till laborationsbankar med bunsenbrén-
nare och eluttag, utan |&t oss kalla det for undersokningar och experiment.
Det &r i forskolan och under de tidiga skolaren, som barnen skall ges maj-
lighet att uppleva, upptécka och undersdka - och réra sig i naturen - med
alla sinnen pakopplade och inte bara syn och horsel och i viss man finger-
motorik som vid en TV- eller datorskérm. De dldre barnen och ungdomar-
na maste tréna sig att se helheter utifran de konkreta erfarenheter de har,
tastéllning i viktiga fragor och vaga gora sin stdmma hord. De maste l&ra
sig se naturvetenskapen som en mansklig konstruktion och ta stéllning till
vad dess landvinningar ger oss. For visst kan ungdomarna, ndr nu HUGO-
projektet snart & klart, ta stéllning till om arbetsgivaren skall ges mgj-
ligheten att genom ett enkelt blodprov "scanna' deras DNA for att se om
det finns risk for lang sukfranvaro, utan att ungdomarna lart sig "spli-
cing" eller gelelektrofores!

Helt klart ar att elevernas forstaelse for viktiga begrepp kan borja
byggas langt tidigare &n vad som sker idag. Se hur 8-arige "Mini" redovi-
sade sin undersokning (pa ett fuktigt hushallspapper i en burk) om gré
suggornas nerbrytning av 16v fran skolgarden - och da fick han ocksa an-
ledning att lara sig namnen pa traden dar! — med sitt St att uttrycka sig.
Jamfor sedan med en laborationsanvisning "Naringspreferens med gré-
suggor" (med sterila agarplattor), som jag hittade pa en gymnasieskola.
Vad hade "Mini" l&rt sig och vad l&rde sig gymnasieeleverna? Jag kan
tanka mig att de senare hade problem, nar de skulle finna férkortningar pa
al, asp och ek. Jag kan ocksa téanka mig att de hade problem med vad de
skulle skriva under "djur". Mitt? Pelles? Eller...? Och vad larde de sig da
om naturvetenskap?
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BARINGSPREFEREXSTORSOK HED GAASUGCOR

Med en Xorkborr (diameted i cm) stanser men ut skivor av visssa

18v frén al, asp, ek, hassel och 15nn och placerar dem som i fig.
pd en vattenagarplatts (20g sgar har kokats i en 1 vatten och sedan
portionerats ut 1 sterila plastpetriskblar). Hirk med fettpenna ph
bottendelens sidokant ut llget av
de olika lOvskivorns medelst fBr-
kortningar.

Grésuggan som skall testas slipps
ner i petriskilen och det hela
m3rkl3ggs med en pappask. Djuret
fir vistas pi agarplattan minst
att dygn.

Anvind {3ljande bateckningar vid redovisningen

4+ ++ ° betecknar hela 18vbiten uppiiten utom de stBrre nerverna
+ + ca halva ytan uppliten

+ en nindre del uppiten

0 hels l3vbiten or&rd

Resultatet {ramgdr av f3ljande tabell

djur al asp ek hassel 13nn

Laborationsanvisning for gymnasieskolan

De sma barnen uppskattar experimenterandet, de far erfarenheter att sena-
re bygga sitt abstrakta tankande p& och de har annu inte borjat tanka pa
vad som & manligt och kvinnligt. Om vi tror pa Sten Levanders "in-
larningsfonster“®, vilka enligt honom & 6ppna lika I&ng tid hos flickor
som pojkar men som stangs vid intradet i puberteten, d.v.s. vid 11-12-&rs

f‘g Levander, Sten, 1993: Biologiska skillnader i intelligens mellan kdnen forstarks
i den svenska skolan. | Visst &@r vi olika! Utbildningsdepartementet 1993
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ader hos flickorna men forst vid 13-14 & hos pojkarna, sa bor vi arbeta
med undersokningar och experiment tidigt, langt innan "hogstadiet”, och
da trana barnens visuo-spatiala fardigheter - atminstone for flickornas
skull. De vetenskapliga beteckningarna kan inforas senare...

SHIPS-projektet

Du tar tva langa pinnar eller sopborstsskaft och skjuter in bredvid
varandra en liten bit under en 6ppnad dorr sa att du fortfarande
kan lyfta de bada andra dndarna. Forsok att hitta nagon riktigt tung
sak att 14gga pa pinnarna. Blir det lika tungt att lyfta upp de andar,
som inte & fastkilade under dorren, om du lagger den tunga saken
pa olika stéllen pa pinnarna? Forklara for varandral(min Gver-
sittning)*®

Joan Solomon, som var med och utvecklade Science, Technology and So-
ciety (STS) i England, beréttade nyligen om erfarenheterna frén School
Home Investigations in Primary Science (SHIPS) -projektet, som gér ut
pa att barnen far experimentlaxor. | fallet ovan blev férklaringen, som
barnet tog med sig till skolan, att "det & som en skottkarral". Projektet
gér alltsa ut pa att barnen skall fa erfarenheter, men g nodvandigtvis lara
sig de naturvetenskapliga termerna, genom att experimentera hemma.
Tvartom &r det sa att foraldrarna instrueras att INTE vara hjalpfroknar
utan bara vara bollplank for barnens tankar. | skolan kan man sedan, nar
man arbetar med havstanger och krafter, referera till erfarenheterna frén
hemexperiment och skottkarror. Férhoppningsvis kommer genom barnens
experimenterande hemma ocksa foraldrarnas attityder till naturvetenskap
att bli mera positiva. Foraldrarnas instéllning till naturvetenskap har visat
sig vara en betydelsefull faktor, nér det géller elevers val av naturveten-
skapligt program pa gymnasieskolan.

Skillnaden mellan experimenterandet i skolan och i hemmet &r att bar-
net experimenterar med vardagssaker, som finns i ett hem, och pratar i
vardagsmiljo med sitt vardagssprék om naturvetenskapliga fenomen.
Hemma finns en vuxen, som hela tiden under experimenterandet bollar
tankar med sitt barn och kan hjélpa till praktiskt (t.ex. med att skéra app-
let). Borde vi inte anvanda denna mdjlighet, nér vi nu i skolan standigt
haller fram tidsbrist som anledning till att vi inte tagit itu med olika saker?

“9 Solomon, Joan, 2000-11-21, vid ett féredrag p& hdgskolan i Kristianstad
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Jonas Frykman™ havdar att det finns férdelar med att hélla hemkultur och
skolkultur isér. Jag tror att det finns fordelar med att ha féréldrars hjép att
for barnen férankra skolverkligheten i verkligheten utanfor skolan.

Att barn inte gélvklart dverfor det som hander i skolan till det som
sker hemma, fick jag belyst, nér jag en host arbetade med en arskurs 1. Vi
hade dagen innan letat efter djur i skolrabatten men inte funnit sa manga
och dérfor gravt ner burkar med olika sorters mat i for att locka nattdjuren
med. P& morgonen hittar vi massor av djur i vara burkar! Vi studerar dem
och tiden gér alltfor fort, sa vi bestdmmer oss for att fortsétta studierna
nasta gang jag kom till klassen. Djuren far tills dess vara i ett terrarium,
som klassen skall skota

Jag sitter med klassens "strulpelle”. Han végrar att |amna djuren ifran
sig. Jag forsoker lange Gvertala honom: "Déar far ju dina djur kompisar..."
"Ngj, det & mina djur!". Till slut siger jag att han kan fa lana med sig
spade och burkar hem och fanga egna djur i rabatten utanfor huset dar han
bor. Han stirrar lange pa mig och utbrister slutligen: "Finns det 'sanna!
djur dar2"

Forsok med experimentléaxor och pedagogers sjalvfor-
troende nar det galler naturvetenskap

| augusti & 2000 startade vi ett projekt, som syftar till att 6ka kompe-
tensen i naturvetenskap, teknik och miljo for pedagoger (férskollérare,
fritidspedagoger, smaskoll&rare och SO/Sv, 1-7-larare) i en skansk skola.
Skolan har ddershlandad undervisning upp t.o.m. & 5. Vi har kommit
Overens om att varen 2001 arbeta med tema "Vatten". Jag berattade for
pedagogerna om SHIPS-projektet och de blev entusiastiska och vill préva
experimentlaxor i sina klasser och barngrupper. Tank att barnen far ex-
perimentera hemma i lugn och ro utan att de aldre barnen i klassen tar
Over! Sarskilt galler kanske detta flickorna... Jag behovde inte ens pdpeka
de enorma fordelarna med att barnen gor experiment hemma i badkaret
istdllet for att det skall bildas sj6ar pa klassrumsgolven! Pedagogerna me-
nar emellertid att vi maste arbeta med experimenten i kursen innan upp-
gifterna skickas hem till féraldrarna. Deras g vfortroende, nér det géller
naturvetenskap och teknik, &r inte sérskilt stort och det har jag all respekt
for. Jag tror att de liksom jag gick i en skola dér eleven samtidigt BADE

% Frykman, Jonas, 1998: Ljusnande framtid - skola, social mobilitet och kulturell
identitet. Lunds Historiska media
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skulle forsta begreppet och l&ra sig termerna och det fanns en tendens att
méta att eleven kunde termerna. Vad jag géalv forstod av den undervis-
ning, som jag utsattes for? Jo, det behdvdes en ledarkurs for fortbildare i
NO/Tk-projektet i dutet av 70-talet for att jag skulle FATTA sluten
stromkrets! Full av entusiasm aker jag hem och installerar lysror ovanfér
diskbanken, som om det vore likstrom i vagguttaget. Det holl pa att bli
med betoning pa lik! Och jag som last vaxelstrém och raknat pa sinuskur-
vor pagymnasiet och fatt hyggligt betyg i fysik!

Natur -miljo - samhaélle i den nya lararutbildningen

Nar jag ovan beskriver erfarenheterna frdn min egen skoltid och er-
farenheterna frén naturskolan och forthildning av larare, s ser jag att dar
ar mycket, som man énskar forandra, nér det galler undervisning i natur-
vetenskap och teknik. Att pedagogiskt férandringsarbete tar tid, det vet vi.
Det sdgs att den viktigaste faktorn, som lérare bér med sig in i undervis-
ningen pa ett stadium, & traditionerna frén det stadiet pd den skola
hon/han v gick i®*. N&r det galler de studenter, som kommer att p&
borja den nya lararutbildningen hosten 2001, sa kommer flertalet att bara
med sig traditionerna fran undervisningen p& 80- och 90-talen. Det blir en
utmaning att genom den nya lararutbildningen férstka bryta vissa av dess
traditioner!

Lararuthildningen vid Malmo hogskola har en miljoprofil. D& &r det &
utmarkt att vi far ett kunskapsfalt "Natur - Miljo - Samhéle"'. Det kom-
mer att tvinga oss pedagoger fran olika avdelningar, som tidigare kanske
inte arbetat tillsammans, att dela med oss av kunskaper och erfarenheter
och bygga upp nagot nytt. Visserligen bar vi med oss véra traditioner,
som ibland kommer att vara en hjép, ibland ett hinder, men visst skall det
bli spannande att se vad vi tillsammans kan astadkommal Vi naturvetare
maste vara medvetna om att studenterna - och ocksa kollegorna — even-
tuellt métt naturvetenskapen som vore den objektiv. Konstruktivister som
vi &, hur gora, nar vi istdllet vill framhdla en natursyn som visar man-
niskans beroende av naturen och naturens egenvérde, att kyrkans budkap
t.o.m. ibland ersatts av "V & natur & oss en valdig borg">??

51 Ostman, Leif, 1996: 111. Lararkunskaper, didaktisk kompetens och |arar-
utbildning. | Eskilsson, Olle och Helldén, Gustav (red): Naturvetenskapen i skolan
infor 2000-talet. Fagus, Hogskolan Kristianstad

52 Jeffner, Anders, 1991 VAr natur &r oss en valdig borg. Forskning och Framsteg
2/1991
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Att vi nu gdr ini nyakunskapsfalt far inte betyda att nya omraden med
vallgravar dem emellan skapas. Vi har mycket kvar att l1éra om barns och
ungdomars larande och dar maste vi hjépas a. Jag kan fortfarande héra
hur larare 6var vaskrivning med 9-aringar och hur barnen uttrycker att
detta & TRAKIGT och jag kan se att i vérsta fall kommer detta att bli
barnets bild av skolan. Ni sprakvetare, hur gora? Och jag hor barn ut-
trycka att man inte far forma en 8 av tva cirklar ovanpa varandra. Ni ma-
tematiker, hur géra? Ni, som arbetar med skapande verksamhet i bild,
musik, s6jd o.s.v., hur kan vi anvénda dessa uttrycksformer for att hjélpa
barnen i sitt larande? Jag hoppas att vi far mojlighet att diskutera dessa
saker innan vi sétter igng med den nya lararutbildningen.

L&t oss da inte gldmma upptéckarlusten hos de yngre barnen och de
mojligheter den ger att bygga upp en forstéel se med ett anvandbart sprak!
Lét oss ocksa prova mdjligheten att oka intresset fér naturvetenskapen
genom att visa manniskorna bakom idéerna. Da kan kanske - &tminstone
for a@dre flickor - t.o.m. en bunsenbrénnare konkurrera med ett | 8ppstift!

Maja Lundahl: " Jag & naturvetare och borjade min larargarning pa hog-
stadiet, gymnasieskolan och KomVux. Dér har alltid miljéfragorna kannts
viktiga att arbeta med. P4 80-talet fick jag som naturskoleftrestandare i
Lunds kommun mgjlighet att se hela undervisningssystemets naturunder-
visning. | arbetet med de sma barnen larde jag mig - utifran barnens ny-
fikna frégor — mycket om naturen och kanske lika relevanta saker som jag
lart mig pa universitetet. Jag blev ocksd medveten om barns l&rande och
hur komplicerat det &r, viktiga erfarenheter att 18gga till mina erfarenheter
av att arbeta med vuxna, nér jag senare har arbetat med fortbildning och i
mindre omfattning med grundutbildning.”
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Mats Greiff

Att synliggora det som osynliggjorts.
Nya perspektivinom ett &mne. Ex-
emplet kvinnor, genus och historia.

Vid ett besok i det israeliska parlamentet — Knesset — for ndgra ar sedan
beréttade den auktoriserade guiden om att den ursprungliga demokratin
fannsi det antika Atén. Detta & en inte alldeles ovanlig férestalIning, och
galvaordet demokrati harstammar ju fran grekiskan med betydel sen folk-
styre. Att demokratin skulle ha sitt ursprung i antikens Atén &r ocksa en
vanlig utsaga i svenska larobocker, sdvé for grundskolan som gymnasie-
skolan. Kapitelrubriker som ” Aten — demokratins hemort” eller " Aten —
dér demokratin féddes’ finns i vanligt férekommande l&arobécker. | Le-
vande historia fér grundskolan kan man lésa:

"Tanken pa att de samhallen som ménniskor skapar skall vara de-
mokratiska kommer fran Aten...

Vi hittar mycket att anmérka p& men ocksd mycket att beundra.
Att ett folk skall styrasig galvt, att varje manniska skall ha rétt att
fritt fora fram sina asikter, att ett land skall 6ppna sina granser for
framlingar — dessa tankar féddes i Aten.”>

Att Atén skulle vara demokratins vagga kan ifrégasittas av flera skal. For
det forsta fanns det sannolikt politiska system med inslag av folkstyre
I&ngt innan Atén hade sin storhetstid.> For det andra, och kanske princi-
piellt viktigare, kan man med bestamdhet ifrgasitta om det politiska
systemet i Atén verkligen kan kallas for demokratiskt. Genom att stora
grupper av manniskor, en majoritet av de som stod fér produktion av livs-

%3 Lars Hildingsson, Levande historia 1, Stockholm 1986, s 61f

54 Set ex diskussionen om forkapitalistiska produktionssétt i Karl Marx, Grund-
risse der Kritik der politischen Okonomie, Berlin 1953 (1858), s 375ff eller Fri-
edrich Engels, Familjens, privategendomens och statens ursprung, Lund 1978
(1884). | en modernare framstalIning belyses ddre politiska system av Jared Dia-
mond, Vete, vapen och virus. En kort sammanfattning av mansklighetens historia
under de senaste 13.000 aren, Stockholm 1999, kap 13.
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fornodenheter — davarna — och samtliga kvinnor, var utestangda fran po-
litiskt inflytande kan systemet ndppeligen kallas demokratiskt. | den ovan
citerade Levande historia papekas det att kvinnor, invandrare och davar
saknade rostrétt. Anda betecknas det politiska systemet av bokens forfat-
tare som demokratiskt. Ett konsekvent tillémpande av ett klass- och ge-
nusperspektiv innebér emellertid att forestaliningen om Atén som den ur-
sprungliga demokratin pa allvar maste ifragasittas.

Exemplet Atén och demokratin visar att tilldmpandet av ett genus-
perspektiv (liksom betréffande ett klass- eller etnicitetsperspektiv) kan
medfora att etablerade forestallningar om historiska fenomen maste om-
varderas. Att i dag kalla stadsstaten Atén en demokrati ar alltsa tveksamt,
och det & samtidigt ett legitimerande av kvinnlig underordning, dar kvin-
nor &r utestéangda fran medborgarskap och inte utgor en del av "folket”.
Det finns emellertid manga fler exempel fran historieamnet dar till-
ampandet av ett genusperspektiv medfort revideringar av historieskriv-
ningen. Men innan vi gar in pa fler sddana exempel skall vi kort se pa hur
genusbegreppet kom att forasin i historieamnet.

Historia — fran kungar och krig till klass och genus

En vanlig forestalining, vad géller adre historieskrivning, &r att historia
handlar om kungar och krig. Det ligger emellertid nagot reellt bakom
denna metafor. | historieforskning och historieframstallning fram till
1960-talet var det den politiska historien som dominerade.®® Ofta sattes
enstaka aktdrer och enskilda handelser i centrum for den historiska fram-
stallningen, som ofta hade en beréttande — eller narrativ — karaktar. Ett ly-
sande exempel pa detta utgor Carl Grimberg nér han skriver om Karl X1 i
sin Sveriges historia for folkskolan:

"Pa sina bjornjakter var Karl flera ganger illa ute. En gang storta-
de en sdrad bjorn i ursinne mot honom och hade just rest sig pa
bakbenen for att sla ned kungen, d& hundarna kommo rusande och
angrepo djuret, sd att Karl undkom.”%®

55 Conny Blom, Doktorsavhandlingar i historia 1890-1975, Lund 1978, s 17ff.
%6 Carl Grimberg, Sveriges historia for folkskolan I. Andra delen, fr&n 1660 till
vara dagar, jamte Den vér|dshistoriska bakgrunden till Sveriges historia, Stock-
holm 1935, s 169.
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| en historieskrivning som denna fanns det bara ytterst begrénsad plats for
kvinnor. Det som av historikerna ansags vara viktigt att forska och skriva
om var m a o sddant som man i stor utstrackning sysslade med. De kvin-
nor som fanns med i historiska framstéllningar var ofta kvinnliga regenter
eller pa annat sétt politiskt aktiva kvinnor. Mary Stuart, Elizabeth |, de
nordiska drottningarna Margareta och Kristina, den heliga Birgitta, och
Jeanne D’ Arc utgor ndgra exempel pa sddana kvinnor. Symptomatiskt &r
att det var kvinnor som fanns i funktioner som vanligtvis var forbehallna
méan som fick en platsi historiebtdckerna. | andrafall framstélldes kvinnor
ofta som bifigurer till de mén som ansigs viktiga att studera.®’

Det var emellertid inte s vklart att historiedmnet, nér historiker i sin
professionaliseringsprocess formade det som en modern vetenskap, skulle
f&just en sadan inriktning.>® S&unda betonade Friedrich Engelsi sitt for-
ord till Familjens, privategendomens och statens ursprung fran 1884 att
savél hur produktion av livsfornédenheter som reproduktion av sdva li-
vet var organiserat utgjorde centrala forskningsfalt i historia.®® Dessa for-
muleringar av Engels har under 1900-talets gang emellertid ofta glomts
bort och historiematerialistiska studier har oftast koncentrerats till pro-
duktionens organisering medan forskning om t ex familj eller omsorg un-
der l1ang tid har marginaliserats.

Kulturhistorikern Palle Ove Christiansen har analyserat hur den poli-
tiska inriktningen inom historieamnet gick segrande ur en tvekamp med
en mera kulturellt inriktad historiai Danmark vid tiden kring 1900-talets
borjan. Sdlunda marginaliserades t ex den kulturhistoriskt inriktade pro-
fessorn Johannes Steenstrup i Danmark. Steenstrup hade bl a 1917 publi-
cerat den danska kvinnans historia under de senaste 200 aren i ett arbete
omfattande tv& band.* Den marginalisering av historiska kulturstudier

57 For en dversikt dver vilka kvinnor som synliggjordes och hur de framstalldesi
dennaforskningstradition i Sverige se AgnetaLjung, Sedd eller osedd? Kvin-
noskildringar i svensk historieforskning, mellan aren 1890 till 1995, Lund 1999
kap 2.

8 For en framstallning om historikernas professionaliseringsstravanden och att
etablera @mnet som en vetenskap se Richard J Evans, Till historiens forsvar,
Stockholm 2000.

%9 Friedrich Engels, 1978 (1884), s 8.

5 palle Ove Christiansen, Kulturhistorie som opposition. Traek af forskellige
fagtraditioner, Danmark 2000, sarskilt s 91ff. Se ocksa Ida Blom, Det er forskjell
pa folk — nd som fér. Om kjonn og andre former for sosial differensiering, Oslo
1994, s 13ff, 31ff, 80ff.
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som blev resultatet av paradigmstriden innebar ocksa att kvinnor i hog
grad kom att osynliggorasi historiedmnet. En analog process har Joan W
Scott pekat pa betraffande historieamnet i USA. Genom att politiskt vikti-
ga aktorer sattesi centrum for historiska studier kom kvinnor att i stor ut-
stréckning osynliggéras.®

En analog utveckling med ett osynliggtrande av kvinnor skedde inom
samhéllsvetenskaperna i USA. Under dessas etableringsfas vid mitten av
1800-talet hade kvinnor inte sdllan betydelsefulla roller och kvinnliga
perspektiv lyftes fram. Detta forandrades emellertid snart. | den férand-
ring av samhéllsvetenskapen och dess utdvares professionaliseringsstrav-
anden som skedde under slutet av 1800-talet marginaliserades de kvinn-
ligaforskarna. Helene Silverberg har ssmmanfattat:

"... by the mid 1920s, American sociad science — and men's and
women’s respective places within it — had been narrowed and
transformed. The prestigious academic social sciences, under the
firm control of their male practitioners, had fortified their bounda-
ries through their commitment to a technocratic vision of social
science modeled on the natural sciences. Women had achieved an
enduring role in other, lower-status forms of social science,
housed elsewhere in the university as well as in federa and state
agencies and private research institutes. But the range and scope
of their partcipation even within this realm had been reduced and
narrowed...”®

| en studie av kvinnliga nationalekonomer och de perspektiv pa national-
ekonomi de foretrédde under 1900-talets forsta decennium i USA visar
Nancy Folbre hur denna process konkret tog sig uttryck. S&lunda neglige-
rades sadana frégor och perspektiv som formulerades av kvinnor utifrén
deras erfarenhetsgrund. Till dessa horde bl a forskningsomrade kring fa-
milj och familjeekonomi samt kvinnors |6nearbete.®®

61 Joan W Scott, " American Women Historians, 1884-1984", i Gender and the
Palitics of History, New Y ork 1988a, s 182ff.

52 Helene Silverberg, " Introduction: Toward a Gendered Social Science History”,
i Gender and American Social Science. The Formative Years, red: Helene Silver-
berg, Princeton 1998, s 3.

5 Nancy Folbre, " The ‘ Sphere of Women' in Early-Twentieth-Century Econom-
ics’, i Gender and American Social Science. The Formative Years, red: Helene
Silverberg, Princeton 1998.
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Inom historieforskningen var det egentligen forst med socialhistoriens
genombrott under 1960-talet som kvinnor pa alvar borjade uppméark-
sammas. Det socialhistoriska genombrottet innebar att historiker borjade
fokusera andra aspekter pa historien an de politiska aktorerna och de po-
litiska skeendena. Migration, arbetsvillkor, familj, sexualitet och levnads-
forhallanden &r exempel pa sddana aspekter pa historien som man borjade
undersoka. Darmed trangde man ocksa in pad omréden dar kvinnor inte
kunde osynliggoras.

Inom sociahistorien bérjade man ocksd studera andra samhélls-
grupper @ de som tidigare betraktats som de politiskt och ekonomiskt
mest inflytelserika. Hand i hand med det socialhistoriska genombrottet
gick 1960-talets radikala stromningar inom den akademiska vérlden, vil-
ket bl a medfdrde ett 6kat intresse for &mnen som ekonomisk-historia och
sociologi. | detta sasmmanhang bérjade den emancipatoriska funktionen
med historia att betraktas som viktig. Av historiker tidigare bortglédmda
eller &sidosatta grupper skulle studeras, och historieamnet skulle bidra till
underordnade gruppers emancipation.®* Forst och framst var det arbetar-
klassens och de koloniserade folkens underordning som skulle brytas.
Men ganska snart blev kvinnors frigorelse en central fraga, sannolikt som
ett resultat av en indirekt paverkan av 1960-talets vaxande kvinnorérelse
och det 6kade politiska intresset for konsrollsfragan.®

Lite schematiskt sett kan man séga att det forsta mera omfattande in-
tresset for kvinnor i historien tog sitt uttryck i skrivandet av kvinno-
historia, eller som Joan W Scott fyndigt kallat det " her-story” i stéllet for
"history”. | detta skede skrev man om kvinnor som historiska objekt och
ibland som aktérer, antingen individuellt eller i grupp. Kvinnor och kvin-
nors liv stélldesi fokus i denna riktning av historieforskningen. Nu skulle
man balansera upp al den historia som handlade om méan med att skriva
historia som handlade om kvinnor. Ett primért syfte var att synliggdra

5 For en dversikt 6ver diskussionen om emancipatorisk historieundervisning se
Christer Karlegérd, Emancipatorisk historieundervisning i teori och praktik,
Malmé 1984.

55 Joan W Scott, "Women's History”, i Gender and the Politics of History, New
York 1988b, s 15; Agneta Ljung, 1999, s 165. Om relationen mellan kvinnororel-
se och akademisk forskning set ex Ulla Wikander, " Kvinnokultur, skillnader och
sociobiologi. Kvinnorérelsen fran 1960- till 90-tal ur ett personligt perspektiv”, i
Kvinnor mot kvinnor. Om syster skapets svarigheter, red: Christina Florin, Lena
Sommestad & Ulla Wikander, Stockholm 1999.
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kvinnor i historiska framstéllningar. Samtidigt som kvinnohistoria blev
nast intill ett modeord inom historievetenskapen kom kvinnors historia att
ses som ett supplement. Ny kunskap adderades till gammal.®® | ménga av
vara vanliga larobocker innebar detta att tillagg gjordes. Sarskilda rutor
eller spalter, i vilka kvinnohistoria belystes, lades parallellt med texter av
traditionell karaktér. Pa sa sitt kom den forsta vagen av kvinnohistorisk
forskning och framstéllningen av denna att framsta som ytterligare en
deldisciplin vid sidan av manga andra inom historieamnet. Det ursprung-
liga kvinnohistoriska konceptet kan darfor kritiseras utifran flera stand-
punkter, men samtidigt medforde det ett synliggbrande av kvinnor och
kvinnors livsvillkor i historisk forskning. Detta synliggorande har pa sikt
visat sig fruktbart for historiedmnet, och ny kunskap som visat sig vara
oundgénglig i den historiska forskningen producerades nér kvinnohistoria
borjade studeras.®’

En av de ledande riktningarna inom den social historia som med fram-
gang etablerades under 1960- och 1970-talen var historiematerialismen,
dar klass sattes i fokus. Det innebar att relationen mellan sociala klasser
sags som ett centralt studieobjektet. Exempelvis hdvdades det att man inte
kunde studera och forsta slavars situation utan att ocksa studera slavégar-
na. Arbetarklassens historia kunde inte studeras isolerat fran borgarklas-
sens. Eftersom manga av de historiker som borjade fokusera pa kvinnors
villkor hade sin bakgrund i en marxistisk historiematerialistisk tradition
drog de den teoretiska slutsatsen, att man inte kan studera kvinnors histo-
ria utan att sétta dem i relation till man. En av de forsta som — i en reak-
tion pa det davarande sittet att skriva kvinnors historia — betonade detta
var den amerikanska socialhistorikern Natalie Zemon Davis. Hon skriver
att:

"1t seems to me that we should be interested in the history of both
women and men, that we should not be working only on the sub-
jected sex any more than a historian of class can focus entirely on
peasants.” %

% Joan W Scott, 1988D, s 16ff.

57 Joan W Scott, 1988b, s 18ff.

% Natalie Zemon Davis, "Women's History in Transition: The European Case”, i
Feminist Sudies 1975/76:3, s 90.
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| citatet av Davis betonas just analogierna mellan ett relationellt klassbe-
grepp och genus och dérmed teoretiska kopplingar mellan historie-
materialism och genus.*® Det & férst genom sadana perspektiv man kan
forsta 6ver- och underordningsmekanismer i samhéllet, dvs sociaa rela-
tioner.

Med betoning pa relationen mellan man och kvinnor ifrégasattes ock-
sa begrepp som kon och det inom den politiska sfaren vanligt forekom-
mande konsrollsbegreppet. Bada dessa begrepp kan ses som biologiskt
betingade. | stéllet infordes begreppet genus. Genom anvéandandet av
detta begrepp dér relationerna mellan kdnen ses som socialt betingade
maste historien skrivas om. Det récker inte med att addera ett kvinnohis-
toriskt perspektiv till traditionell historieskrivning. Genusbegreppet inne-
bar en helt ny analyskategori i historisk forskning.

Joan W Scott har definerat gélva genusbegreppet och betonar starkt
den sociala dimensionen i det. Hon menar att om kategorin kvinnor skall
undersokas &r genus det anvandbara verktyget.

"The term ‘gender’ suggests that relations between the sexes are a
primary aspect of social organization... ; that the terms of mae
and female identities are in large part culturaly determined (not
produced by individuals or collectivities entirely on their own);
and that differences between the sexes constitutes and are consti-
tuted by hierarchical socia structures.”™

Mot bakgrund av begreppets sociala dimension havdar Scott att ett ge-
nusperspektiv pa historien inte innebér att historikern primart synliggor
kvinnors historiska dad utan i stallet betonar de oftast dolda mekanismer
bakom kvinnors underordning som finns i de flesta samhéllen. Med ett
s&dant angreppssatt som kritiskt utmanar den hittills skrivna historien
bérjar ocks& en omskrivning av den.”*

5 Detta samband exemplifieras ocksd genom t ex Elisabeth Fox-Genovese, " Att
sdttain kvinnohistorien i historien” och av Gro Hagemann, " Kvinnohistoria— dis-
ciplinar &tervandsgrand eller fruktbart amnesomréde?’, bédai Genusi historisk
forskning, red: Christina Ericsson, Lund 1993.

7 Joan W Scott, 1988b, s 25.

" Joan W Scott, 1988b, s 27.
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Nagra konkreta exempel pa fruktbarheten av ett genus-
perspektiv

Har da historien, sasom Joan W Scott foresprakade i sin artikel Women's
History, ursprungligen publicerad 1983, skrivits om? Har genus
perspektivet befruktat den historiska vetenskapen och lett den framét?
Mitt svar pa fragorna & obetingat jakande. Genusforskningen har verkli-
gen medfort att delar av historien har fatt skrivas om, medan andra delar
fortfarande vantar pa det. Vedertagna tolkningar av historiska fenomen
har omprovats. Darfor vill jag har lyfta fram nagra exempel pa detta, for
att visa att genusperspektivet i sdval forskning som undervisning inte kan
betraktas som ett additativt perspektiv vilket leder till 6kad sk. stofftrang-
sel. | stéllet & det av vikt att alla som undervisar — vilken niva det an &
pa— funderar ver hur genusperspektivet kan leda fram till ny kunskap pa
omraden som redan synes vara kanda. Vi skall alltsd bruka genus-
perspektivet inom omraden som vi redan bearbetar i undervisningen.

Ett exempel pa hur genusperspektivet tvingat fram en omvardering av
historiska foreteelser har redan getts genom diskussionen om demokratin
och det antika Atén. | det f6ljande kommer nagra andra exempel dér ge-
nusperspektivet bidragit till att stélla forhdllanden och foreteelser i ny
belysning att lyftas fram;

Socialhistorikern E P Thompsons framstéllning om skapandet av den
engel ska arbetarklassen

* Arbetarkulturstudier
» Synen pafackforeningsrorelsen
» Vafardsstaten och dess betydelse

Den brittiske marxistiske socialhistorikern E P Thompson publicerade
1963 sitt omfattande arbete The Making of the English Working Class.
Arbetet har blivit en klassiker som inspirerat atskilliga social historiker
runt om i vérlden. | det klassiska arbetet analyserar Thompson skapandet
av den engelska arbetarklassen, och han forlégger skapel seprocessen till
perioden ca 1780-1820. | Thompsons framstallning framstér vissa katego-
rier av arbetare som historiens hjéltar. Det &r i forsta hand yrkesskickliga
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hantverksarbetare som st&r i centrum.”® Thompson har emellertid ocks&
fatt kritik for sin bok. 1983 pekade Joan W Scott pa det faktum att The
Making of the English Working Class & en bok som handlar om mén,
som arbetar, haller méten, skriver, talar, marscherar, saboterar maskiner
och sitts i fangelse. Sjalva arbetarklassen framstar darmed som en mas-
kulin identitet, och kvinnor ges en undanskymd plats. En huvudpoang i
Scotts kritik & att arbetarklassen i Thompsons arbete ses som enhetlig
och att relationer mellan kénen déarmed inte analyseras.”

Ett pa senare & uppmérksammat arbete & den amerikanska histori-
kern Anna Clarks The Srruggle for the Breeches. Clark har tagit fasta pa
Scotts kritik av Thompson och skrivit en ny historia om skapandet av en
brittisk arbetarklass. Underrubriken pa hennes arbete, Gender and the
Making of the British Working Class, beréttar for oss om hennes perspek-
tiv. Clark, som skriver i samma anda som Thompson, tolkar emellertid
tidsperiodens héndelser radikalt annorlunda. Genom en analys bl a av re-
lationerna mellan mén och kvinnor belyser hon en helt annan aspekt av
Thompsons "hjéltar”. Dessa yrkesskickliga manliga hantverksarbetare,
vars status och stéllning pa arbetsmarknaden var hotad av den framvéx-
ande industrikapitalismen, var de som mest konsekvent och med hjélp av
mest vald holl kvinnor i en underordnad position i arbetsliv och samhélle.
Clark analyserar dessa arbetares syn pa kvinnor och ser dessa Thompsons
"hjdltar” som tillhdriga en sérpréglad maskulin kultur med alkoholkon-
sumtion, kvinnomisshandel och sexuella utsvévningar pa bekostnad av
kvinnliga offer. Det var dessa manliga arbetargrupper som skapade de ti-
diga fackliga organisationerna och politiska sammansl utningarna, framfor
alti sitt eget intresse.”

En nbdvéndig konsekvens av Clarks analys &r att historien om arbe-
tarklassens formering maste skrivas om pa ett sitt dar bade klass och ge-
nus &r centrala analyskategorier.

2 E P Thompson, The Making of the English Working Class, London 1963.

73 Joan W Scott, "Women in The Making of the English Working Class’, i Gen-
der and the Politics of History, New Y ork 1988c, s 71ff. Artikeln finns dversatt
till danska under titeln ”Kvindekdn og arbejderhistorie. Kvinder i ‘ The Making of
the English Working Class’ i Arbog for arbejderbevaegel sens historie 1989,

K épenhamn 1989.

™ Anna Clark, The Struggle for the Breeches. Gender and the Making of the Brit-
ish Working Class, Berkeley, 1995.
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Ett annat forskningsfélt som med genusperspektivets tillampning kan
betraktas pa ett annat st &n tidigare & arbetarkultur. Intresset for omré
det vacktes pa alvar med E P Thompsons The Making of the English
Working Class och flera andra brittiska Marxinspirerade socialhistorikers
arbeten. En av dessa & Eric Hobsbawm — vérldens kanske i dag ledande
sociahistoriker — som i ett antal bocker och artiklar analyserat arbetar-
kultur ur ett klassperspektiv. | en samlingsvolym, Labouring Men. Studies
in the History of Labour, lyfts — som framgar av titeln — emellertid framst
perspektiv pa manlig arbetarklasskultur fram. Fallet &r lika i den mot
Thompson nagot polemiska artikeln The Making of the English Working
Class, 1870-1914 i vilken Hobsbawm hévdar att den engelska arbetar-
klassen formades forst under 1800-talets senare decennier. Det var namli-
gen da — enligt Hobsbawm — som klassen skapade en gemensam kultur
som skilde sig frén andra klassers. De konstituerande dragen i denna na-
tionella arbetarkultur utgjordes av fotboll, "fish and chips’ och "music-
hall”. Betraffande fotbollen skriver Hobsbawm att

"football became the main topic of social conversation in the pub-
lic bar, a sort of lingua franca of social intercourse among men, it
was part of the world of all workers”.

Det yttre — och medvetet valda — attributet for arbetarklassidentiteten blev
enligt Hobsbawm kepsen.” Andra arbetarkulturanalyser lyfter fram pu-
ben, vadhélining och sport som karakteristiska drag i klasskulturen.”
Sammantaget pekar de tidiga arbetarkulturstudierna i forsta hand pa mas-
kulina aspekter pa kulturen och darmed klassformeringen. Darmed har
ocksa arbetarklass och klassformering tenderat att utvecklas till begrepp
som & maskulint fargade. Hobsbawm gor ju faktiskt sélv en sadan glid-
ning i citatet ovan. De givna foljdfragorna ar: hur s3g arbetarkvinnors liv
ut och vilka kulturella sérdrag kan man finna hos dem? Vad & det som
skiljer arbetarkvinnor frén borgarklassens kvinnor och vad skiljer dem
fran arbetarklassens man? Det &r forst efter en sadan analys som vi egent-

S Eric Hobsbawm, " The Making of the English Working Class, 1870-1914", i
Eric Hobsbawm, Workers. Worlds of labor, New Y ork 1984. Citatet fran s 206f.
8 Andrew Davies, Leisure, Gender and Poverty. Working Class Culturein Sal-
ford and Manchester, Buckingham 1992, s 30. Davies ifrégasitter dock i sitt ar-
bete bilden av arbetarkultur som enbart ett manligt fenomen och studerar ocksa
arbetarkvinnors kultur.
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ligen kan diskutera arbetarklasskultur som nagot mer &n en sarpraglad
maskulin kultur.

Under 1980- och 1990-talen har det gjorts ett antal studier som foku-
serar dels kvinnor, dels relationer mellan mén och kvinnor inom arbetar-
klassen. | ett forhallandevis tidigt arbete visar den amerikanska histori-
kern Colette A Hyman pa samband mellan kvinnlig arbetarklasskultur och
fackliga organisationsmoénster i Chicago under 1900-talets forsta decen-
nier. Genom en analys av de strategier Women's Trade Union League an-
vande sig av pekar hon pa att man inom organi sationen medvetet arbetade
med utgangspunkt att kvinnors kultur delvis skilde sig fran mans. Darmed
kunde ocksa Women's Trade Union League med framgang arbeta for
facklig organisering bland kvinnor.”” Mer kulturanalytiskt inriktade studi-
er & daremot inte sd vanliga. Det finns emellertid undantag. Ett sadant &r
den amerikanska folkloristen Betty Messengers studie av arbetsplatskultur
inom textilindustrin i Belfast. En stor mgjoritet av arbetarna i denna indu-
stri utgjordes av kvinnor.” | Messengers studie lyfts en séarpraglad kvinn-
lig arbetarkultur fram. Salunda visar Messenger t ex att kvinnors solida-
ritetskansla var stark, men att den tog sig andra uttryck &n i att sasom
mannen organisera sig i formella fackforeningar.” Ett av de kulturfeno-
men som observeras & sangen och dess betydelse for sammanhallningen
bland de kvinnliga arbetarna. | en senare studie har jag 5dv betonat sang-
ens betydelse i det kvinnliga arbetarkollektivet vid olika strejkaktioner.?°

| sitt arbete Leisure, Gender and Poverty. Working-class Culture in
Salford and Manchester, 1900-1939 analyserar Andrew Davies savé
mans som kvinnors klasskultur. Darvidlag pekar han pa betydande skill-
nader. Medan arbetarklassens man ofta tillbringade mycket tid pa sin
stampub, spelade pa héstar och &sdg idrottstavlingar, framfor alt fotboll,
frekventerade kvinnor biografer, music-halls och i viss utstrackning pu-
bar. Gator och marknaderna pa |6rdagskvéllar var andra fora dar kvinnor
tréffades och nétverk holls sasmman. Andra motesplatser var pantbanken

™ Colette A Hyman, " Labor organizing and female institution-building: The Chi-
cago Women’s Trade Union League, 1904-1924”, i Women, Work & Protest. A
Century of U.S. Women's Labor History, red: Ruth Milkman, London 1985.

8 Mats Greiff, Kvinnorna marscherade demonstrativt ivag. Srejker och facklig
organisering bland kvinnliga textilarbetare i Ulster 1870-1914, Y stad 1996, s 15.
" Betty Messenger, Picking Up the Linen Threads. A Study in Industrial Folklore,
Belfast 1988, s 73ff, 181ff.

8 Mats Greiff, 1996, s58.
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eller kvartersbutikerna. Manga kvinnor betonar ocksa somnad och stick-
ning som viktigaindagi livet.*

Kulturanalytiska studier med fokus pa arbetarklasskvinnor och rela
tioner mellan mén och kvinnor inom arbetarklassen har medfért att arbe-
tarklassbegreppet som i det nérmaste synonymt med manliga arbetare har
mast ifragasittas. Den traditionella bilden av gifta kvinnor som néstan
helt och hallet hanvisade till hemmets sfar kan ifragaséttas. | stéllet ut-
vecklade dessa kvinnor en kultur baserad pa klass och genus skild fran
den manliga kultur som ofta ansetts vara den enda arbetarklasskulturen
och som varit ett centralt indlag i en klassidentitet. Sannolikt har kvinnors
kultur — &ven om den osynliggjordesi den tidiga arbetarkulturforskningen
— i lika héga grad som méannens haft betydelse fér klassidentitet och
klassmedvetande. Eftersom klassidentitet och klassmedvetande setts som
centrala foreteelser vid etablerandet av fackforeningar har kvinnor ocksa
varit osynliggjorda i forskning kring facklig formering. Detta leder oss
fram till diskussionen om ett annat forskningsfalt, det om fackférenings-
rorelsen och dessroll i samhéllet.

Ett genomgaende drag i den arbetarhistoriska forskningen har varit att
kvinnliga arbetargrupper ansetts vara svéra att organisera fackligt. Kvin-
nor har av olika skél betraktats som svagai sitt klassmedvetande med d&
lig vilja att organisera sig. Ocksa samtida betraktare sag forhallandet pa
detta sétt. | ett manifest riktat till kvinnliga textilarbetare i Belfast skrev
nationalisten, socialisten och fackfdreningsagitatorn James Connolly 1912
att

"many Belfast mills are slaughter-houses for the women and
penitentiaries for the children. But while all the world is deploring
your conditions, they also unite in deploring your slavish and ser-
vile nature in submitting to them; they also unite in wondering of
what material these Belfast women are made, who refuse to unite
together and fight to better their conditions.”

Samma bild som Connolly ger dterfinnst ex i Henry Pattersons artikel In-
dustrial Labour and the Labour Movement dar svarigheten att organisera

81 Andrew Davies, 1992, kap 3 och 5; John Belchem, Industrialization and the
Working Class. The English Experience, 1750-1900, Aldershot 1991, s 32.

82 James Connolly, " To the Linen Slaves of Belfast”, i Collected Works Volume 1,
Dublin 1987.
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kvinnor diskuteras.® Inom den tidiga fackforeningsrérelsen skapades or-
ganisationsformer, dér man i stor utstréckning tog éver politiska institu-
tioners sétt att arbeta med strikt formella méten och en formell ledning.
Det var med andra ord en organisationsform skapad av mén och med
grund i en maskulin kultur.®* | min egen studie av kvinnliga textilarbetare
i just Belfast visar jag emellertid att kvinnor trots den 1aga organisations-
graden ofta utnyttjade strejkvapnet, och att de inte kan karakteriseras som
en svag grupp pa arbetsmarknaden. Tvértom, de var ofta framgangsrika i
kampen for forbéttrade arbetsvillkor, oftast framgangsrikare an fackligt
organiserade manliga yrkesarbetare i samma bransch. For dessa kvinnliga
arbetare fanns det vid denna tidpunkt ingen drivkraft for att organisera sig
i manligt ledda fackféreningar, och mot bakgrund av féretagsledarnas
strategier var det under denna tid mera effektivt att agera utan att bilda
négra formella organisationer als. | stdlet byggde de kvinnliga
textilarbetarna sin kamp pa informell organisation och for féretagarna
overraskande aktioner.®

Detta resonemang leder oss in pa en annan aspekt av forskningsfaltet.
Som tidigare diskuterats var de tidiga fackliga organisationerna ofta bild-
ade av mén och for att i forsta hand tjéna mans intressen. | den fackliga
kampen togs darfor ibland inte nagon hansyn till kvinnors intresse. Kvin-
nor sags ofta som |6nenedpressande konkurrenter om arbetstillféllena, och
fackforeningarnas strategier syftade darfor oftatill att fa kvinnor att l|am-
na arbetsmarknaden. Pa sa sétt kom vissa fackforeningar att indirekt bl
ett redskap i en patriarkal strategi for att halla kvinnor i ekonomiskt bero-
ende av en heltidsarbetande och samtidigt familjeforsorjande man. Endast
ogifta kvinnor skulle finnas tillgangliga pa arbetsmarknaden och da i for
kvinnor sarskilt avpassade 1agloneyrken. Darigenom blev fackforeningar-
nainte bara ett redskap i de manliga arbetarnas kamp for béttre arbetsvill-
kor, utan i hog grad ocksa ett redskap for att bibehadlla en manlig Gver-
och en kvinnlig underordning.

Ett sista exempel pa forskningsfat dar tillampningen av ett genus-
perspektiv tvingat fram en omskrivning av historien ber¢r valfardsstaten.

8 Henry Patterson, " Industrial Labour and the Labour Movement”, i An Economic
History of Ulster 1820-1939, red: Liam Kennedy & Pilip Ollerenshaw, Manches-
ter 1987, s 173f.

84 Eric Hobsbawm, " The Transformation of Labour Rituals’, i Eric Hobsbawm,
Workers. Worlds of labor, New Y ork 1984, s 75.

8 Mats Greiff, 1996.
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Den tidiga forskningen kring vélfardsstaten och dess uppbyggnad prégla-
des av en utvecklingsoptimistisk grundton med ett uttalat klassperspektiv.
Ofta sag forskare och andra historieskrivare en utvecklingsgang fran nod
och misdr under industrikapitalismens genombrott till efterkrigstidens val-
fardsstat med ett socialt skyddsndt omfattande alla medborgare. Denna
valfardsstat sgs som resultatet av en idog facklig och politisk kamp fran i
forsta hand arbetarrérelsens reformistiska gren och socialliberalismen.®
Sarskilt tydligt & detta perspektiv i de manga minnesskrifter och histori-
ker som producerats inom arbetarrérel sens olika sasmmanslutningar. Detta
har bl a uppmérksammats av den danske sociologen Gosta Esping-
Andersen.®’

Modernare forskning — bade svensk och internationell — har emellertid
problematiserat denna gangse och under lang tid politiskt korrekta bild av
vélféardsstaten. Den nya forskningen — i viss utstréckning gjord av femi-
nister — har lett till att en i vissa avseenden skarp kritik mot kon-
struktionen av valfardsstaten framforts. Genom att anlégga ett genusper-
spektiv pa forskningen om véfardsstaten har man kunnat se hur manliga
intressen styrt dess utformning. Christina Carlsson problematiserade fré
gan om relationen mellan kénen i sin avhandling om den tidiga svenska
socialdemokratins kvinnosyn. Dérvidlag betonade hon hur partiet — efter
att kvinnor och de fragor de drev ursprungligen var synligai det politiska
arbetet — alltmer kom att sitta klassintressen fore kvinnofragor. Pa sa sétt
osynliggjordes kvinnor och de for dem viktiga fragorna hamnade i skym-
undan.®®

| Sverige har det i forsta hand varit historikern Y vonne Hirdman och
ekonom-historikern Ulla Wikander som utifran ett genusperspektiv revi-
derat den tidigare bilden av valfardsstaten.®® Ett banbrytande arbete var
Y vonne Hirdmans Att 1agga livet tillrétta, vilket var en del av den omfat-

8 Set ex Stig Hadenius, Bjorn Molin & Hans Wieslander, Sverige efter 1900. En
modern politisk historia, Stockholm 1975, s179-198. Denna tidstypiska |&robok
har bl aanvantsi universitetens grundutbildningar i historia.

87 Gosta Esping-Andersen, " Jamlikhet, effektivitet och makt. Social demokratisk
vafardspolitik”, i Socialdemokratins samhélle, 1889-1989, Stockholm 1989, s
219ff.

8 Christina Carlsson, Kvinnosyn och kvinnopolitik. En studie av svensk socialde-
mokrati 1880-1910, Lund 1986.

8 Lars Olsson har gjort det utifrén ett etncitetsperspektiv i P& troskeln till folk-
hemmet. Baltiska flyktingar och polska koncentrationslagerfangar som reservar-
betskraft i skdnskt jordbruk kring slutet av andra varldskriget, Lund 1995.
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tande statliga utredningen om maktférdelning och demokrati, och som
publicerades 1989. Hirdman pekar pa hur 1930-talets valfardsreformer
och sociala ingenjorskonst — med alla de motséttningar som ryms inom
dem — byggde pa mannen som heltidsarbetande familjeforsorjare och
kvinnan som obetald hemmafru. Den valfardspolitik som utformades och
det s. k. hemmafrukontraktet var intimt sammanvévt med vartannat. Ska-
pandet av folkhemmet byggde pa tanken att kvinnornas plats var i hem-
met. A andra sidan pressades kvinnorna inte systematiskt bort fran I6ne-
arbetet. Darfor utformades strategier for att vardera hemarbetet hogre.®

Samma & publicerades i en jubileumsbok till socialdemokraternas
hundradrsj ubileum en artikel av Ann-Sofi Ohlander som analyserade par-
tiets familjepolitik ur ett genusperspektiv. Ohlander pekade pa att partiets
kvinno- och familjepolitik i hog grad formats av man pa det manliga
samhéllets villkor och att kvinnors erfarenheter negligerats.™

Den brittiska genusforskaren Jane Lewis har betonat att vaférds
systemen ofta har byggts upp med arbetsmarknaden som grund. Fast an-
stéllning blev ofta en forutséttning for att en person skulle omfattas av
den sociala tryggheten. Pa sa sétt kom den bara indirekt gifta icke |6near-
betande kvinnor till del. Det da rédande genuskontraktet med mannen
som ensam familjeforsorjare forstarktes sdledes genom det st pa vilket
vélfardssystemet konstruerades — i Sverige och flera andra europeiska
lander.”

Historikern Celia Briar kopplar ocksa ihop kvinnors villkor pa ar-
betsmarknaden med den statliga vafardspolitiken i en analys av 1900-
talets Storbritannien. En av hennes dlutsatser &r att kvinnors underordning
och beroende av manliga familjeforsorjare lever kvar dnnu under 1990-
talet. Vafardssystemets oformaga att utjamna skillnaderna i levnads-
villkor mellan man och kvinnor ses som en av orsakerna till detta® Den
amerikanska genusforskaren Susan Pedersen ser denna utveckling som ett
resultat av att feminismens foretrddare misslyckades med att bryta fackfo-

% Yvonne Hirdman, Att l&gga livet tillratta — studier i svensk folkhemspolitik,
Stockholm 1993, s 156ff.

91 Ann-Sofie Ohlander, " Det osynliga barnet? Kampen om den socialdemokratis-
ka familjepolitiken”, i Socialdemokratins samhalle, 1889-1989, Stockholm 1989.
92 Jane Lewis, "Kn, familie og studiet av vaelfaerdsregimer” i Arbejderhistorie
1996:4, s 87ff.

% CeliaBriar, Working for Women? Gendered Work and Welfare Policiesin
Twentieth-Century Britain, London 1997, s 162f.
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reningsrorelsens — med sin manliga dominans - starka makt i konstruktio-
nen av valfardsstaten.*

Den brittiska historikern Sheila Blackburn har utifran ett brittiskt per-
spektiv sammanfattat forskningen pa omradet. Hon pekar pa att femi-
nistisk forskning har sett vélfardsstaten som grundad i en patriarkal ideo-
logi och som ett redskap for att upprétthdlla manlig makt och manliga
privilegier i samhdllet. Blackburn stéller sig emellertid kritisk till femi-
nismens syn och menar att den méaste nyanseras eftersom skapandet av
vélféardsstaten & en komplex historia. Bland annat menar hon att val-
férdsstatens arkitekter — for Storbritanniens del i forsta hand William Be-
veridge — maste bedomas i ljuset av den diskurs de verkade i och att val-
farden ocksa kom kvinnor till del. Vissa forskare menar t o m att den pa
sikt skapade mojligheter for kvinnor att bryta den pa patriarkal bas grun-
dade underordningen.” Betraffande Sverige har bl a Helena Bergman i
sitt arbete En familj som andra pekat pa behovet av att nyansera den ge-
neraliserade bild som t ex Y vonne Hirdman och Jane Lewis visar.*®

Det finns sdledes flera olika tolkningar av va fardsstatens funktionssétt
och vilka intressen som legat bakom etablerandet och upprétthdllandet av
den. Vilken man &n anduter sig till kan man inte férneka att tilldmpandet
av genusperspektivet problematiserat tidigare bilder av vélférdsstaten,
vilket medfort atminstone en nyansering av den. Genom studier av val-
fardsstaten utifran ett genusperspektiv har historien delvis mast skrivas
om.

Sammantaget visar utvecklingen inom den nyare historieforskningen
att tilldampandet av ett genusperspektiv tvingat fram en omvérdering av
historiska foreteelser och utifran detta har stora delar av bl a socialhistori-
en mast skrivas om. Det har konkret tydliggjorts att genusperspektivet —
liksom Joan W Scott utifran teoretiska resonemang betonat® — finns dver-
allt, aven dér det till synesinte finns. Pa s sétt har genusperspektivet be-
fruktat nyare historieforskning, inte bara genom att det synliggjort kvin-

9 Susan Pedersen, " The failure of feminism in the Making of the British Welfare
State”, i Radical History Review 43, 1989, s 96ff.

% Sheila Blackburn, "Women and the British Welfare State Since 1945”, i La-
bour, Social Policy, and the Welfare Sate, Amsterdam 1997, s 183ff.

% Helena Bergman, "En familj som andra. Barnav&rdsmén och genuspolitik i den
tidiga valfardsstaten”, i Historisk Tidskrift 1999:2, s 230.

97 Joan W Scott, "On Language, Gender and Working-Class History”, i Gender
and the Palitics of History, New Y ork 1988d, s 64.
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nor och dérmed lett till en historieskrivning omfattande alla méanniskor,
utan ocksa genom att historiska foreteel ser och skeenden kan omtolkas pa
ett intressant och utmanande sétt.

Genus i forskning och undervisning. Kan man lara nagot
av exemplet historia?

Jag har valt att i detta sammanhang peka p& ndgra exempel dar tillamp-
ningen av ett genusperspektiv medfort en omskrivning av historien. Det
finns ocksd manga andra exempe! jag kunde valt att belysa. Men det finns
ocksa manga exempel pa historiska handelser och foreteelser dar ingen
valt att tillampa ett genusperspektiv. Sdlunda & det sannolikt att andra
delar av historien ocksa maste skrivas om.

Med exemplen frén historieforskning och -undervisning vill jag visa
att ett fokus pa genus i olika amnen och kunskapssammanhang inte skall
ses som en addition till ett traditionellt stoff. En sidan addition riskerar
standigt — framfor allt inom undervisningen — att skapa det som ibland
kalls stofftrangsel, dvs nytt innehdll skall férasin i en kurs vid sidan av
allt det gamla. | en sadan situation riskerar inforandet av nya perspektiv —
vilka de &n & — att endast bli kosmetika i kursplaner och skapa frustration
hos studenter och larare. | stéllet kan genusperspektivets tillampning i s&
val forskning som undervisning pa skiftande nivaer ske genom att forete-
elser som tidigare sttt i centrum problematiseras pa ett nytt sitt, sd att det
nya perspektivet innebér en kvalitetsstarkning av hela kursen. De kvalita-
tiva vardena av ett sadant forfarande har exemplifierats med historieam-
net.

Man kan emellertid ga ytterligare ett steg langre &n att tillampa genus-
perspektivet pa kunskapsomréden och stoff som traditionellt ansett som
centralai ett amne. Ett genusperspektiv pa ett amnes utveckling kan leda
till att inom amnet etablerade kunskapsfalt kan ifragasittas och ersittas av
andra. | antologin Gender and American Social Science analyseras de
amerikanska samhallsvetenskaperna utifrén ett genusperspektiv. Déarvid-
lag visas hur innehallet i manga dmnen bestamdes av manliga forskares
intresse och att kvinnors perspektiv i hog grad negligerades och ansags
som mindre viktiga. Vi har ocksd sett att den politiska historiens para-
digmatiska seger i borjan av 1900-talet fick som féljd att kvinnor och ge-
nusrelationer osynliggjordes i historien. Mot bakgrund av sddana studier
kan hela amnens innehdll ifragasittas. Fragor som rér amnets grundval
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kan stéllas: Hur har innehdllet i olika @amnen konstruerats? Vilka personer
har varit de ledande vid olika paradigmskiften? Vilka personer har haft in-
flytande 6ver innehdllsfragorna i ett amne? Vem har utformat de ledande
teorierna och identifierat de forskningsfélt som anses vara viktiga? Ur
detta skulle kunna komma djupare insikter om dmnet och dess ibland till
synes givna innehdll, insikter som ocksa kan leda till omvarderingar av
vad som anses vara viktiga forsknings- och undervisningsomraden.

Det senare &r inte minst viktigt inom en lararutbildning. De skoldmnen
som l&rare undervisar barn och ungdomar i har ofta haft karaktéren av
forenklingar av de akademiska dmnena. Dérfor har utvecklingen av uni-
versitetsimnena ofta aterspeglats i skolamnena, men med en viss for-
dréjning.®® En kritisk analys av skol&mnenas inneh8ll — vilket borde vara
en gélvklarhet for alalérare och lararstuderande — forutstter darfér goda
insikter i hur de akademiska &mnena har formats och vilka paradigm som
varit dominerande under olika tider. Darfor &r ett genusperspektiv ndd-
vandigt i alla@mnen, nyasom gamla, i en lararutbildning.

Mats Greiff, f 1955: Docent i historia och verksam vid l&rarutbildningen
i Malmd sedan 1990. Har framfor allt bedrivit forskning kring modern so-
ciahistoria, klass- och genusproblematik samt arbetslivets och arbets-
marknadens.

% Bernhard Eric Jensen, "Historien i og udenfor skolen”, i Historiedidaktik i Nor-
den 4, Malm 1990. Sture Langstrom problematiserar i sin avhandling bilden n&
got och tillméter 1aroboksforfattare en viktig roll i detta. Sture Langstrom, For-
fattarrost och larobokstradition. En historiedidaktisk studie, Ume& 1997, s 75.
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Kerstin Martinsson

Fran teori till verkliga livet

Overgangen frén utbildningens prydliga teoretiska resonemang till verk-
lighetens ménga génger kaosartade vardag ter sig naturligtvis olika for
allanyblivnalédrare. Gemensamt har vi nog dock alla tankar om hur vi ska
Oversitta véra planer och idéer till praktisk undervisning. En av de fragor
jag funderat mycket pa ar jamstdlldhetsfragan. Under min utbildningstid
engagerade jag mig i jamstélldhetsfragor och detta ville jag naturligtvis
fortsitta med i mitt yrke. D& jag 1998 tog examen och borjade arbeta som
larare i svenska och so i & 6-9 var detta en av mina hjartefrégor. Det var
och ar viktigt for mig att eleverna far hjap att tyda och tolka sin omgiv-
ning. Att de bildar sig egna uppfattningar om saker och kan se forbi for-
domar. Hur jag och eleverna ska nd de har malen har jag funderat mycket
p& Jag har provat olika sitt att angripa fragorna och gjort manga nya
upptackter. Jag ska har berétta om en del av de reflektioner jag gjort un-
der min forsta tid som l&rare, liksom om nagra av de svérigheter jag stott
pa. Né&gra l6sningar har jag inte, tvartom. Varje handelse och situation le-
der istéllet till nya reflektioner och omvarderingar. Men jag tror att det &r
den enda vagen. Genom att hela tiden analysera det vi gor och varfor kan
vi ga ytterligare en bit framét.

Vi lever i ett av varldens mest jamstallda lander nér man tittar pé lagar
och statistik. Men vart samhalle &r trots det |angt ifrén jamstallt. Det finns
manga faktiska, métbara skillnader mellan kvinnors och mans situationer,
t ex I6ner och antal hogre chefer. Men langt viktigare & de asikter och
varderingar som vi bar pa. Dessa har vi fatt genom vért sociala arv, ge-
nom hur manniskor uppfor sig och hur de behandlas beroende pa kon. Var
bild formas av fordldrars och andra narstdendes st att forhdlla sig och
aven av massmediernas bilder. Det & dessa djupt liggande varderingar
som & svérast att na och forandra. De &r ofta omedvetna och de & sam-
manfldtade med vér personlighet. De fargar vart sétt att forhalla oss till
olika saker men det &r sdllan vi betraktar dem som medvetna asikter eller
val av forhallningsstt.

Att fora fram fragan om jamstalldhet och att diskutera den &r en an-
geldgen sak for oss larare. Ungdomarna lever i en egen vérld delvis styrd
av TV-sapor, musikvideos och reklam. Manga saknar vuxna att tala med
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och jamfora den fiktiva varlden med. Redan i de lagre skoldren hér man
barn uttala sig om bade det egna och det andra konet pa vad jag tycker ett
mycket gammalmodigt och fordomsfullt sétt. De uttrycker forlegade (?)
sanningar om hur flickor respektive pojkar ska vara och kontrollerar var-
andra mycket noga. Nedsdttande kommentarer och kommentarer som
bygger pa en cementerad bild av kénen kommer ganska omedvetet. Jag
far snarast kanslan att det & nagot sa galvklart att man inte ens tanker
efter innan man sager det. Just dafor kanns det sd angelaget att faktisk fo-
ra upp dessa tankar och uttryck till ett medvetet plan. Att sasmtala om och
diskutera vad som ligger bakom dem.

Under min tid pa lararhtgskolan laste vi mycket och hade manga dis-
kussioner om jamstalldhet. For mig har det altid varit en angelgen fraga
och jag var instélld pa att arbeta mycket med den i mina klasser. Jag var
fylld av dvertygelse och gldd och trodde nog att den skulle smitta av sig
automatiskt. Att enbart att vacka fragorna och skapa diskussioner skulle
fa eleverna att borja téanka i nya banor och omvérdera eventuella for-
domar.

Nu har jag arbetat i nastan tva & med skolar 6-8. Jag tycker fort-
farande att genus- och jamstalldhetsfragorna tillhor de viktigaste upp-
gifterna att arbeta med. Det hér &r ett forsok att redogdra fér mina tankar
och funderingar kring &mnet jamstélldhet samt de erfarenheter jag gjort i
arbetet. Det ligger inte ndgon vetenskaplig undersokning till grund for
min presentation utan den bygger pa mina personliga erfarenheter och re-
flektioner.

Allavet ju att det inte & s& enkelt som att man sétter sig ner och pratar
med ungdomarna s & deras 6gon 6ppnade och de &r fria, jamstallda var-
elser. Tvértom rékar man pa betydligt fler hinder och svarigheter an man
raknat med. Ju mer jag har funderat 6ver och arbetat med de hér fragorna
desto fler nya svarigheter tréffar jag pa att komma runt.

Det forsta att forcera &r forestéllningen hos ungdomar att de faktiskt
lever i ett jamstallt samhélle. Rent juridiskt och teoretiskt & kvinnor jam-
stéllda med mén. Det finns inga formella hinder for flickorna nér det gél-
ler fritidsaktiviteter och senare utbildning och yrkesval. Detta skapar en
illusion av att problemen & losta. De relativt trygga och gélvstandiga
flickorna anser sig ha och har ofta alla méjligheter och de tycker ocksa att
de gor sinaval galvstandigt. De har dannu inte utvecklat formagan att ga
utanfor sig géva och setill kollektivet. De kdnner sig inte diskriminerade
alltsa finns det inte ndgot sadant problem. De mer osikra flickorna som
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inte riktigt vagar och kan tréffa alvstandiga val & ofta inte riktigt med-
vetna om detta. De antar mediernas bild som sin egen och tror att det &r
deras val. De tror verkligen att de tycker att flickor ska vara pa ett visst
sétt. De tror att de gélva valt just de kl&der de anvénder for att de tyckte
om dem.

Det &r l&tt att bara se flickornas problem da man pratar om de hér fra
gorna. Men samma svarigheter géller naturligtvis for pojkarna. De har
ocksa en idealbild att leva upp till och en ram att passaini. Men min erfa-
renhet sager att pojkarna, aminstone i htgstadiet, inte har fullt sa manga
masten och tabun att rétta sig efter. Det vi kan hjdlpa till med &r att syn-
liggbra vissa monster och hjélpa eleverna att bli medvetna om vilka vanor
och traditioner som styr deras val och asikter.

Det &r svart att som larare fora en diskussion om de har fragorna utan
att krénka ungdomarnas identitet. De har uppnéatt den dlder da de borjar
fatta mer och mer egna bedut. Att ifragasétta dessa beslut & kandligt.
Samtidigt som jag vill uppmuntra dem att tro pa sig §alva och sin forma
ga att fatta beslut som ror dem sjélva, sa vill jag hjépa dem att se bakom
motiven till besluten. Hos ungdomar i de l&gre tondren & formagan att
ténka och resonera abstrakt inte fullt utvecklad. Teoretiska resonemang
blir héngande i luften. Detta gér att man inte kan forvanta sig att kunna
resonera om jamstalldhetsfragor i ett samhalleligt eller globalt perspektiv.
Det som inte direkt berér ungdomarna eller knyter an till deras vardag och
livssituation faller platt till marken. Att borja arbetet med for 16sa och
almant hallna frégor och diskussionspunker &r ett misstag jag gjort med
13-14-&ringar. | stéllet maste man borja med ndgon mycket konkret frga
som & aktuell for dem och utga frén den. Att hitta rétt niva och utgangs-
punkt & en utmaning.

Flickors och pojkars olika mognad spelar naturligtvis en stor roll i
sammanhanget. H&r gér man gérna misstaget att dra ala flickor dver en
kam och alla pojkar Gver en. Men dven om jag tycker att i just den &ldern
jag arbetar med &r flickorna generellt mer dppna for samtal om kollektiva
frégor och har en mer utvecklad empati, si skiljer det sig oerhort mycket
inom flickgruppen. Det finns pojkar som gérna deltar och som funderar
mycket, men manga av pojkarnai den har &dern kan inte forstd meningen
med diskussionerna, de ror ju inte dem.

Diskussionerna under min utbildningstid, liksom samhéllsdebatten i
stort, har handlat nastan utes utande om hur pojkarna hévdar sig pa flick-
ornas bekostnad. Pojkar som inte kan eller forstér eller som mér ddligt
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hors och syns. De tar plats och mérks. Dérfér kan vi inte missa att de be-
hover hjdp. De svaga och osékra flickorna och de som har problem drar
sig ofta undan istéllet. Eftersom pojkarna kraver sa mycket sa finns det
varken tid eller mgjlighet att sérskilt uppmérksamma de flickor som be-
hover det. | samtal och diskussioner &r det oftast pojkarna som pratar,
dven om de inte har ndgot direkt att tillfora samtalet. Flickorna avvaktar
och vill inte yttra sig forrén de & helt sakra pa att de kan svara rétt eller
sdga nagot klokt. Just detta var det jag ville arbeta mot och férsoka for-
andra. Jag ville hjdlpa flickorna att ta for sig, att ta plats. Pojkarna skulle i
viss man napsas och tvingas halla sig mer i bakgrunden. Men ju langre tid
jag arbetat desto svarare blir det att ha ett sa enkelsparigt forhallningssétt.
Samtidigt som det &r s att pojkarnatar mer plats och flickorna haller sig i
bakgrunden sa har flickor i snitt hogre betyg &n pojkar. Trots omstandig-
heterna &r det de som gér vinnande ur grundskolan om man ser till mgj-
ligheter att vélja gymnasieprogram.

Dessa fakta ger en ganska motségelsefull bild. Den antyder att flick-
orna hittat en vag att trots allt hdvda sig. Men man behover bara se sig om
i samhallet for att konstatera monstret fran skolan hdller i sig, det & nés-
tan 6verallt ménnen som hors, syns och tar plats oavsett om de har nagot
att komma med eller €. Kvinnor har bemoétt detta med att gora genusfra-
gorna till kvinnofragor. Men jag tror att det & oerhort viktigt att bade
flickor och pojkar engageras i de hér diskussionerna. Vi kan inte arbeta
med att starka flickorna och trycka ner pojkarna. Bada konen bér pa asik-
ter och vérderingar baserade pa arv och tradition. Bada parter maste fa
hjalp att definiera dessa varderingar och bilda sig egna asikter. Hari lig-
ger, tycker jag, en stor utmaning.

En av de storsta svarigheterna for mig ligger i det faktum att jag som
l&rare inte & en konsneutral varelse. Detta att jag & kvinna och l&rare gor
att jag har ett perspektiv pa foreteelser och sammanhang som péverkar
mitt sitt att vara och forhalla mig till varlden. Mitt allra viktigaste arbets-
redskap som larare &r jag gélv. | rollen som pedagog ger jag hela tiden
eleverna signaler om vad som & acceptabelt, godtagbart och positivt re-
spektive negativt. Detta mitt forhallningssédtt & en del av mig och min
personlighet och ligger djupt i mig. Det &r inte alltid medvetna tankar el-
ler forhallningssétt. Utifran dessa djupt rotade varderingar varderar och
beddmer jag min omvérld. Aven eleverna bedéms utifr&n samma kriterier.

Inom ett par omréden blir detta mer pétagligt. Det ena ar spraket.
Flickornas och pojkarnas sprék skiljer sig ofta . Jag har tyckt att flickor i
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allmanhet kan uttrycka sig mer utforligt och nyanserat. De har en storre
spannvidd i spraket och hogre abstraktionsniva. Pojkarna talar mer kort-
hugget och mindre malande. Men ligger skillnaden i deras sétt att tala el-
ler ligger den i hur jag uppfattar det talade? Ar det sd att jag som kvinnlig
l&rare kénner igen flickornas sétt att uttrycka sig och automatiskt tolkar
det icke utsagda? Att det flickorna sager framstar som fylligare och mer
uttrycksfullt for att det ligger néra mitt sétt att uttrycka mig? Finns det
faktiskt en kvalitetsskillnad i sétten att uttrycka sig eller &r det bara olika
sétt? Det finns en risk att jag som kvinnlig l&rare inte bara ser skillnaderna
utan &ven vérderar dem. Flickorna ses som de duktiga, de kloka och poj-
karna som de omognare och ytligare. Risken att man sétter en kvinnlig
norm for hur sddana hér samtal ska se ut &r stor. Det blir det kvinnliga
séttet att narma sig fragor som blir mallen. Det kvinnliga spréket blir det
som &r efterstravansvért i sammanhanget. Vi tar kanske inte det pojkarna
sager paallvar da det presenterasi en annan orddrakt. Jag tycker att det &r
svart att frigéra mig fran min uppfattning om spraket och tranga bakom
orden och tatill mig innehdllet. Kan jag inte det sd ndr jag ju inte pojkar-
na, jag kan inte tatill mig deras asikter fullt ut. Flickors och pojkars sprak
later olika men det &r svart att veta om spréket & annorlunda for att det
uttrycker andra tankar eller om det &r tvartom. Att sprakets form gor att
tankarna |&ter annorlunda.

| det dagliga arbetet uppstar hela tiden situationer dér jag som larare
visar min stdndpunkt och mina vérderingar, ofta omedvetet. Just for att
dagarna bestér av alla dessa akuta beslut, stéllningstaganden som man inte
hinner Gvervaga just d, si & det desto viktigare att jag tar mig tid och
verkligen funderar kring mina varderingar och mina motiv fér olika be-
dut. Annars &r risken att jag faller in i ett beteende som jag egentligen
inte kan sta for.

| klassrumssituationen finns flera exempel pa hur jag ser pa olika sétt
pa flickor och pojkar. Det & |4t hant att tro att det &r pojkarna som &r
hogljudda och st6r arbetsron. Det & dem jag férmanar och blir arg pa
Men efter att ha haft formanen att arbeta med halvklasser under en halv
termin har jag upptackt att ljudnivén inte skiljer sig namnvart mellan
flickornas och pojkarnas lektioner. Jag funderade pa vad det kunde bero
paatt jag haft forestallningen att de tva grupperna skulle skilja sig & mar-
kant vad gallde ljudniva. Under en period lyssnade jag extra noga pa ele-
vernas samtal sins emellan och pdinteraktionen i klassrummet i stort. Jag
upptackte da att den stora skillnaden 18g i vad de talade om och hur de
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giorde det. Aterigen & var det jag som blivit lurad av mina egna forut-
fattade meningar och vérderingar. Flickorna &r ganska hdgljudda, men jag
kénner igen monstret i deras samtal. De talar om vad jag bedémde som
vettiga saker. Stémningen & mer intim. Eventuella utbrott av Okoncentra-
tion var forstaeliga for mig. Jag uppfattade deras forhalningssétt som
kreativt och positivt.

Pojkarnas sétt gentemot varandra uppfattar jag som mer burdust och
lite kallsinnigt. Deras sitt att avreagera sig bestar inte i att viska och fnitt-
rautan i att smabraka om ett suddgummi eller att sétta falleben for nagon
som gar forbi. Samtalstonen &r inte intim och inriktad pa omsesidig for-
staelse och konsensus utan pa att havda sin asikt och dvertyga de andra.

Syftet med att arbeta med jamstélldhetsfragor med eleverna &r ju att
frémja gemenskapen. Att finna det gemensamma samtidigt som sérarten
ska fa finnas kvar. Varje elev ska fa vara som hon eller han &r utan att
ifrégasittas. Var och en ska vaga sta for sina asikter och val. | forlang-
ningen vill vi ju att ungdomarna ska véxa upp till vuxna som vill och v&
gar ta stallning, som inte fortrycker andra pa grund av osskerhet och for-
domar. Vi vill ocksd att de ska Gvervaga vad de hor och ser, sdva fatta
beslut och ta aktiv del i samhéllet. Detta géller bade pojkar och flickor. |
barngrupper och i klassrummet tar pojkarna mer plats an flickorna. Vart
arbete syftar naturligtvis delvis till att starka flickorna och hjélpa dem att
taplats, fysiskt och verbalt. Men vi vill ju inte framhava flickorna pa poj-
karnas bekostnad. Arbetet handlar inte om att endera gruppen ska vinna.
Ar man oférsiktig som larare finns risken att man underbléser skill-
naderna och skapar en polarisering mellan grupperna. Klimatet da framjar
absolut inte vidare arbete. Pojkarna kénner sig utpekade som syndabockar
och klyftan mellan flickor och pojkar tkar.

Som larare & jag en forebild. Mitt sétt att beméta och méta eleverna
sétter upp granserna och visar vagen. Det blir en mall for férhalandet
mellan manniskor. Darfor &r det viktigt att jag & oerhort forsiktig med
vilka signaler jag ger. Jag maste skarskdda mina vérderingar, fordomar
och motiv mycket noga. Annars &r risken att jag forstarker negativa bilder
istallet for att hjélpatill att ta bort dem.
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Kerstin Martinsson: "Hodsten 1998 tog jag min examen som 4-9-l&rare i
svenska och so. Sedan dess arbetar jag med ar 6-9 pa en innerstadsskola.
Jamstalldhetsfragor har alltid varit viktiga for mig och det intresset har jag
tagit med mig ut i yrkedivet. Det kdnns angeléget att hela tiden ha en
jamstalldhetsaspekt pa det jag arbetar med i skolan.
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Var star genusperspektiv idag och vilka fragor ar hogljudda och ak-
tuella? Ar genusperspektiv, liksom andra perspektiv, beroende av
enstaka entusiaster, och ar det en ren tillfallighet om de studerande
moter genusperspektiv i utbildningen? Hur ser skolans vardag ut i
ett genusperspektiv? Varfor ar det sa angelaget att fa fler man till
skolan? Hur ser pedagogernas forestallningar om barn och genus
ut? Handlar det om sjalvstandiga flickor och behdvande pojkar?
Flickor med fornuft och pojkar med kropp? Hur ser killarna pa yrkes-
programmen pa sin situation? Hur tanker hogstadieflickor och poj-
kar om NO?

Kan genusperspektiv innebara att synliggdra det osynliggjorda?
Vad hander med alla ambitioner i detta omrade nar man gar fran
utbildningstid till klassrummet?

Detta ar nagra fragor som tas upp i denna rapport. Nio forfattare,
varav tva nyblivna larare och sju lararutbildare, sammanfattar har
nagra av sina erfarenheter och vacker fragor utifran genusperspektiv
pa forskolans och skolans praktik och teori.
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