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Abstract

Detta arbete syftar till att bidra till storre insikt i sex- och samlevnadsundervisningen i tva
muslimska lander, Iran och Turkiet, och pa sa satt ge forstaelse for hur religion och kultur kan
paverka sex- och samlevnadsundervisningen. Egna erfarenheter sdger oss att sex- och
samlevnadsundervisningen pa mangkulturella skolor i Sverige baddar for konflikter da
invandrarforaldrars vérderingar inte stimmer 6verens med den svenska skolans. Vi har utfért
ett faltarbete i de bada landerna och intervjuat larare och rektorer, med koppling till sex- och

samlevnadsundervisningen, for att fa svar pa vara fragestallningar.

1. Hur &r grundskolans sex- och samlevnadsundervisning utformad i Iran och
Turkiet?

2. Vilka genusaspekter férekommer i sex- och samlevnadsundervisningen i Iran och
Turkiet? Vilka skillnader finns i undervisningen for flickor och pojkar?

3. Vilka andra aspekter, sd som religion och kultur, paverkar sex- och
samlevnadsfragor i de respektive landerna?

4. Hur ser tillgdngligheten ut gdllande sex- och samlevnadsinformation for

skolungdomar i Iran respektive Turkiet, enligt larare och rektorer?

Resultaten synliggjorde att pubertet och hygien &r i fokus i sex- och
samlevnadsundervisningen i de respektive landerna. Dértill uppenbarades “tabuomraden”
inom amnesinnehallet. Homosexualitet, preventivmedel och abort &r exempel pa @mnen som
inte tas upp i sex- och samlevnadsundervisningen pa grund av att homosexualitet ar forbjudet
enligt sharia och preventivmedel och abort ar omraden som &r kopplade till dktenskapet.

Religion, kultur och tradition har med andra ord inflytande éver undervisningen.

Nyckelord: grundskola, Iran, islam, larare, muslim, rektorer, sex- och samlevnad, Turkiet,

undervisning
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1. Inledning

Vi har valt att skriva om sex- och samlevnadsundervisning i Iran och Turkiet. Vi har rotter i
de respektive landerna, talar spraken och kan referera till kulturen. Dessa namnda faktorer,
var nyfikenhet pa invandrarforaldrars tankesatt och resonemang kring é@mnet, i kombination
med behovet av storre kunskap inom omradet, sporrade oss till att utfora ett fyra veckor langt
faltarbete i landerna.

Iran styrs av islamska fundamentalister utifran den islamska lagen sharia. Turkiet &r ett
muslimskt, men till viss del sekulariserat land som idag efterstravar att ga med i EU. Med
religionen (och dérav dven delar av kulturen) som gemensam faktor fann vi det intressant att
gora en studie om likheter och skillnader mellan de respektive ldnderna. Som kontrast till Iran
och Turkiets sex- och samlevnadsundervisning har vi de svenska styrdokumenten gallande
amnet. Vi tycker dock inte att sjalva jamforelsen mellan Iran respektive Turkiet och Sverige
ar det mest vasentliga, men vi har anda bejakat skillnaderna for att na vart syfte.

Vara egna erfarenheter som invandrartjejer i den svenska grundskolan, samt de vi mott
ute pa var verksamhetsforlagda tid visar att sex- och samlevnadsundervisningen kan ibland
vara problematisk for elever med muslimsk bakgrund. Konflikterna bottnar oftast i
okunskapen hos pedagoger att mota elever och foéréldrar med invandrarbakgrund. Jan
Samuelsson skriver i boken Kalejdoskopisk karlek att: ”En betydande andel av invandrarna
bekénner sig till islam (...) kvantitativt &r islam det mest betydelsefulla, kulturella sérdraget
hos invandrade personer i dagens Sverige” (Samuelsson 2002:19). Samuelsson skriver &ven
att begreppen invandrare och muslimer har blivit synonymer i den allménna forestallningen;
att vara muslim &r att vara invandrare, och vice versa. Han fortsatter: "Det dr ocksa en
identitet som ofta innebar avstandstaganden fran svensk majoritetskultur, inte minst inom
faltet sex- och samlevnad” (Samuelsson 2002:20).

Som naturvetenskapslérare &r sex- och samlevnadsundervisningen ett av de dmnen i
omradet som kan md&ta motstand nar de svenska varderingarna stéter ihop med
invandrarforaldrarnas vérderingar. Vart arbete ska forhoppningsvis lyfta fram innehallet i
undervisningen i tvd muslimska lander och leda till att skapa samforstand mellan larare och
invandrarforaldrar i vart mangkulturella Sverige.

Vad ar det i den svenska sex- och samlevnadsundervisningen som vacker sa starka
kénslor? Resultatet av arbetet syftar inte till att ge konkreta svar till konflikterna utan
forhoppningsvis ge forstaelse for invandrarforaldrar synsatt pa sex- och samlevnadsamnet.

Det &r viktigt att i forvag forebygga eventuella konflikter som kan uppsta i samband med sex-



och samlevnadsundervisningen, sa att fokusen forblir sjalva undervisningen, och inte
konflikten kring innehallet. Med stérre kunskap om invandrarforaldrars erfarenheter och
forutsattningar kanske vi som larare kan kommunicera fram en enighet. P& sa satt blir det
lattare att uppna de uppsatta malen, for samtliga elever.

Vart arbetes utformning och fragestéllningar ar ovanliga pa det pedagogiska omradet
och darfor har vi inte liknande pedagogiska studier att bygga vidare pa. Av olika anledningar
som framkommer langre fram, véljer vi att redovisa examensresultatet med inspiration fran

etnologisk forskningstradition.



2. Syfte och fragestallningar

Vi har valt att gora arbetet for att fa storre insikt i sex- och samlevnadsundervisningen i tva
muslimska lander, Iran och Turkiet. Vidare ar syftet att ge forstaelse for hur religion och
kultur kan paverka sex- och samlevnadsundervisningen i de respektive landerna. Resultatet
ska forhoppningsvis ge storre insyn i invandrarforaldrar tankesétt och vara en handledning for

pedagoger som bedriver sex- och samlevnadsundervisning pa mangkulturella skolor.
Vara huvudfragestéllningar ar:
1. Hur ar grundskolans sex- och samlevnadsundervisning utformad i Iran och Turkiet?

2. Vilka genusaspekter forekommer i sex- och samlevnadsundervisningen i Iran och

Turkiet? Vilka skillnader finns i undervisningen for flickor och pojkar?

3. Vilka andra aspekter, sa som religion och kultur, paverkar sex- och samlevnadsfragor i

de respektive landerna?

4. Hur ser tillgangligheten ut géallande sex- och samlevnadsinformation for skolungdomar

i Iran respektive Turkiet, enligt larare och rektorer?



3. Allman bakgrund

3.1 Begreppsdefinitioner

For att minimera risken for missforstand och feltolkningar vill vi tydliggora vad vi syftar pa
ndr vi anvander nedanstaende begrepp i vart arbete. Vi har valt att faststalla begreppen bland
annat utifran NE:s (National Encyklopedin 2005) definitioner samt vara egna tolkningar, i
féljande sammanfattningar. Vi vill med definitionerna forsoka ge en bild av hur begreppen vi
anvant i arbetet forankras i sex och samlevnad.

Religion 4r att tro pa en hogre makt av nagot slag, vanligen menar man tron pa Gud
eller pa gudar, i dessa ingar oftast ceremonier och levnadsregler. Religion ar mer &n
livsaskadningar, troende har ofta plikter mot bade gudar och medmanniskor. De tillfredstaller
psykologiska och sociologiska behov hos manniskorna, NE.se (2005). I boken
Kalejdoskopisk karlek av Samuelsson (2002), framfor forfattaren att religion &ven utgor
ramarna for manga aktiviteter, daribland forskning och klinisk verksamhet som berdr sex- och
samlevnadsfalt.

Tradition betecknas som det sociala arv som dverlamnas fran slékte till slakte. Inom
olika slags religiosa, politiska och kulturella riktningar, stravar man oftast efter att halla fast
vid traditionen. Man véljer det "gamla” med hanvisning till traditionen, som betraktas som
normgivande, NE.se (2005).

Kultur &r ett begrepp som har en rad olika betydelser. Vi anvénder det i betydelsen att
det betecknar en grupps gemensamma normer och vérderingar (Ehn och Léfgren 2001). |
detta kan saval religios Overtygelse som traditioner ingd men kulturen ar under standig
forandring. Kulturskillnader kan forekomma inom foreteelser sa som omhetsbetygelser. Att
halla hand och kyssas offentligt i vissa kulturer kan vara en otankbar héandelse och
provocerande for omgivningen (Samuelsson 2002).

Islam &r en benamning pa den religion som raknar Muhammed som profet och
Koranen som helig skrift. Islam grundades av profeten Muhammed pa 600-talet, i Mekka,
Arabien. Islams namn pa Gud ar Allah. | Koranen har islam framfor allt betydelsen
“underkastelse under Gud” i form av att man foljer den uppenbarelse som gavs till
Muhammed. Det finns 6ver 600 miljoner muslimer, vilket gor islam till den néast storsta
religionen i varlden, efter kristendomen, NE.se (2005). Islam star for en tydlig livsstil

forankrad i Koranen, inte minst nar de galler sex och samlevnad. Detta galler i princip alla
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muslimer vérlden dver, skriver Samuelsson (2002). Forfattaren skriver dven att inom islam ar
all sexualitet utom den inom &ktenskapet ar férbjuden.

Koranen é&r enligt de trogna en kopia av "Bokens moder"”, som finns hos Gud.
Koranen betonar den starka monoteismen, Allah & ”"Den Barmhartige Forbarmaren” som
belénar de som gor goda garningar, men som straffar dvertradelser, NE.se (2005). Koranen
reciteras darfor alltid pa arabiska. Koranupplasning ar en efterstravad och uppskattad
fardighet.

Sharia ar enligt islam den gudomliga lagen, den vagledning som Gud gett
manniskorna och som har uppenbarats for profeterna. | nagra stater 6verordnar den landets
lagstiftning, exempelvis i Iran, och i andra lander kan sharias principer utgéra huvudkallan for
lagstiftningen. Aven i sekulara landers lagstiftning kan familjeratten tolka och tillampa regler
ur sharia. Fundamentalister krdver att statens lagar skall vara i enlighet med sharia, medan
sekulariserade standpunkter, som i Turkiet, kraver en distinktion mellan statens lagar och det
religitsa regelsystemet, NE.se (2005). Nar det galler regleringar gallande familjeplanering
namner Samuelsson (2002) att i de lander dar sharia rader kan homosexualitet och otrohet i

aktenskap straffas med ddden.

3.2 Kort beskrivning av Iran

Iran ar en islamsk republik i Asien. Huvudstaden heter Teheran och det officiella spraket &r
persiska. Den shiitiska grenen av islam ar den dominerande och officiella religionen,
(Susning.nu 2004).

Den siste shahen, Mohammad Reza Shah Pahlavi, forsokte sekularisera landet och
genomdrev vinstdelning, kvinnlig jamstalldhet och en jordreform. Alla dessa sociala reformer
bekostades med oljepengar men de var ofta i strid med présterskapets tolkningar av Koranen.
Mullorna fick dock sin revansch nar shahen avsattes pa 1980-talet av en muslimsk revolution
dar mullorna inforde muslimsk lag; sharia, och en ayatolla (h6g prasttitel) blev
statsoverhuvudet. Till slut flydde Shahen landet for att aldrig mer atervanda, och den
landsforvisade Ayatollah Ruhollah Khomeini atervande fran sin exil i Frankrike. Den nya
konstitutionen var en seger for de ultrareligiosa, Khomeini utsags till ledare och den Islamska
Republiken Iran var fodd, (Bruce 2003). Landet praglas idag av stora motséttningar mellan
studenter som kraver demokratiska rattigheter och prasterskapet som vill behalla greppet
(Susning.nu 2004).
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3.2.1 Skolvasendet

Barn i Iran borjar skolan vid 6 ars alder. | allmanhet finns det tva stadier, arskurs 1-6 och
arskurs 7-12, ingen atskillnad goérs mellan hogstadiet och gymnasiet. Den obligatoriska
grundskolegangen ér till sjatte klass. I landets storre stader anses det vara nast intill ett krav att
inneha en akademisk utbildning.

I Iran anvénder pedagoger endast bdcker och material som ar godkéant och utgivet av
utbildningsministeriet. Andra material anvands inte da deras innehdll och syften kan strida
mot landets religion och politik.

Efter granskning av NO-bdckerna, som &r skrivna sa att det skall avverkas en
amnesbok per arskurs, fann vi att fordelningen mellan de olika naturvetenskapliga amnena,
kemi, fysik och biologi, inte var jamt fordelade. Biologi tycktes lagprioriterat. Detta kan
bottna i att den finns avsnitt i amnet biologi sa som manniskokroppen, evolutionsldara samt

sex- och samlevnad, som latt kan hamna i konflikt med landets religitsa vérderingar.

3.3 Kort beskrivning av Turkiet

Turkiet ar ett land som ligger bade i Europa och i Asien. Huvudstaden heter Ankara och det
officiella spraket ar turkiska.

Mustafa Kemal, senare kallad Atatirk (turkarnas fader), ar moderna Turkiets
grundare. Atatlirk gjorde sig dock till envaldsharskare och bara hans eget republikanska
folkparti var tillatet. Med valdsam kraft genomdrevs landets modernisering och den turkiska
nationalkénslan skulle forstarkas. Religion och politik skildes at, Turkiet blickade mot Europa
och blev en bro mellan ést och vést. Ar 1924 avskaffades de religidsa domstolarna (sharia)
och det latinska alfabetet infordes for att ta Gver det arabiska, (Bruce 2003).

I media kan vi folja Turkiets strévan till att bli en del av vastsamhéllet. For narvarande
kandiderar landet for ett medlemskap i EU. Det finns en konflikt med kurderna, en minoritet i
Turkiet, och deras kamp for att fa anvanda sitt sprak, men nyligen har vissa lattnader i
forbudet mot kurdiska samt ett forbud mot dodsstraff foreslagits. Landet anses inte ha
mojlighet att bli medlem i EU forran tidigast ar 2015 (Fredrikson 2005).

3.3.1 Styrdokument och litteratur fér grundskolan

| Turkiet finns det en attadrig grundskoleutbildning samt tredrig gymnasieutbildning.
Nationella utbildningsdepartementet i Turkiet har mycket fasta regler for hur

skolundervisningen i landet ska se ut. Samtliga bocker i skolorna foljer de stadgar som
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departementet utgivit. De flesta planeringarna féljer en viss mall och vad vi forstatt sa gar
dessa mallar och skollitteraturens innehall parallellt.

| den naturvetenskapliga undervisningen utgar man fran litteratur som ar skrivna for
varje arskurs. Amnet kallas Naturvetenskap och Teknik. P& olika pedagogiska lankar finns
planeringar for samtliga &mnen utspridda som tips och hjalp till larare. Precis som kapitlen i
litteraturen, kan man folja samma kronologiska struktur i de mallar for lektionsplaneringarna
som finns tillgangliga for larare. 1 de tillgangliga lektionsplaneringarna star det veckovis
angivet vilket amne som ska behandlas, vad malen ar och vilka material som behdvs till
inlarningen. Aven rekommenderad tid som ska tillampas varje moment stdr angivet i
planeringarna. Biologiamnet ingar i Naturvetenskap och Teknik och @mnet finns invavd bland
kapitlen i litteraturen. Olika moment inom biologi behandlades periodvis, sa som de forefoll i
litteraturen. Ovanstaende &r hamtat fran de litteratur- och laroplansgranskaningar vi utforde
under faltarbetet samt sammanfattningar fran Turkiets utbildningsdepartements hemsida, T.C
Milli Egitim Bakanligi (2005).

3.4 De svenska styrdokumenten

Studiens avsikt ar att undersfka sex- och samlevnadsundervisningen i Iran och Turkiet,
darmed anser vi att en definition av amnet vore relevant. Referenserna fran de svenska
styrdokumenten ar grunden for vart eget utgangsséatt och vara varderingar.

Den svenska kursplanen i biologi for grundskolan beskriver dmnets karaktar och
uppbyggnad under rubriken Manniskan att man utifran perspektivet att ta ansvar bade for sig

sjalv och andra ska behandla fragor om kérlek, sexualitet och samlevnad.

Hit hor kunskap om kdnsorganens byggnad och funktion, befruktning, om olika preventivmedel och deras
mojligheter och begransningar, sexuellt overforda sjukdomar och hur de sprids. Eleverna skall ocksd féa
mojlighet att diskutera frdgor om sexualitet, samlevnad och ansvar for sig sjalv och andra.
Som mal anges att eleven far fordjupade kunskaper om méanniskokroppens byggnad och funktion, om de
viktigaste organen och organsystemen och hur de fungerar tillsammans, samt kunna beskriva vad befruktning
innebér och hur det genetiska arvet fors vidare. Darutdver skall eleven ha kunskap om sexuallivets biologi,
preventivmetoder och sexuellt dverférda sjukdomar.

(RFSU 1993).
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De enskilda malen for femte och nionde skolaret gallande sexualundervisningen ser ut pa

foljande vis:

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det femte skolaret

Eleven skall

betraffande natur och ménniska

- kénna till viktiga organ i den egna kroppen och deras funktion,

- ha insikt om manniskans fortplantning, fodelse, pubertet, ldrande och dod

(Skolverket 2000:53)

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret

Eleven skall

betraffande natur och ménniska

- ha k&nnedom om det genetiska arvet,

- ha kunskap om sexuallivets biologi, preventivmetoder och sexuellt éverférbar smitta,

betraffande kunskapens anvéandning

- kunna féra diskussioner om sexualitet och samlevnad och darvid visa respekt for andras standpunkter och for

olika samlevnadsformer,
(Skolverket 2000:53-54)

Som vi tidigare ndmnt &r vi inte enbart ute efter en jamforelsestudie mellan Sverige och Iran
respektive Turkiets skolundervisning, men oundvikligt var Sveriges styrdokument nagot vi
hade med oss i bagaget. Innehdllet i den svenska undervisningen utgjorde for de

referensramar vi hade gallande sex- och samlevnadsundervisning.
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4. Teori

4.1 Vetenskap och religion

Vart huvudamne (naturvetenskap) innefattar &mnet biologi och darmed dven omradet sex och
samlevnad. Detta examensarbete syftar delvis till att ge en uppfattning om huruvida religion
kan paverka sex- och samlevnadsamnet. Det ar darfor, enligt var mening, vasentligt att
urskilja begreppen vetenskap och religion samt deras forhallande till varandra. Vi vill
understryka att vi & medvetna om att varken vetenskapen eller religionen ar renodlade.

Det &r inte sa latt att dra en skarp grans mellan tro och vetenskap. Sjgberg (2000)
skriver att det till och med de mest utpraglade naturvetarna har en slags tro i grunden, det
finns alltid nagot som inte kan motiveras logiskt eller utifran erfarenhet.

I Sverige kan vi skonja de tva begreppen, vetenskap och religionens, existens i
kursplanen gdllande sex- och samlevnadsamnet. Rent vetenskapligt skall sex- och
samlevnadsamnet ge en anatomisk och fysiologisk sexualkunskap. Eleven ska &ven ha
kunskaper om sexual- och samlevnadsfragor och insikt i hur dessa fragor tolkas olika av olika
individer och i olika kulturer (Skolverket 2000).

En artikel, skriven av Peter W Moller (1994) vid Chalmers, har sammanfattat
skillnaderna sa som att vetenskaplig kunskap kommer utifran; genom observationer i till
exempel naturen samlar vi in fakta med hjalp av vara fem sinnen. Alltsa skulle kunskapen
kunna upptackas i princip av vem som helst. Daremot kommer religiésa insikter fran
méanniskorna sjalva. Nar det galler naturvetenskapen &r man Gppen for att 6verge en teori eller
skrota en lag, forutsatt att det finns nagot béattre (och helst enklare) som ersattning.
Naturvetenskapen ar demokratisk, det ar fritt fram for alla att kritisera och komma med nya
forslag, vare sig det i praktiken forhaller sig eller ej (Sjgberg 2000). Situationen inom religion
ar inte lika enkel. Ifragasattningar av teser och trosforestéllningar kan inte férekomma da de
oftast ses som den absoluta sanningen. En omvérdering inom religion bestar oftast inte av att
en forestallning Gverges, utan att det ar en nytolkning av historiska dokument som ligger
bakom foreteelsen (Moller 1994). Ett exempel pa att en nytolkning har tagit form ar den av
islamska lagen sharia som lett reformen av familjplanering och sexualundervisning i Iran, som
vi namner langre fram. Sadana nytolkningar grundar for det mesta i att sprak och sprakbruk
forandras Gver generationerna. Aven olika makter tycks anvéanda sig av plétsliga nytolkningar

for att starka sin position i landet.
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Svein Sjgberg (2000) redogor for nagra grundlaggande forhallanden kring
naturvetenskapen; for att den ska betraktas som vetenskaplig maste den alltid strava efter att
vara systematisk, och det ideala ar att den &r fri fran sjalvmotsagelser. Forfattaren skriver att
det man inom naturvetenskapen inte kan hanvisa till nagot dvernaturligt eller religiost. Detta
hindrar dock inte en naturvetare fran att ha en religios overtygelse ocksa, men den uppfattas
ofta som ovidkommande eller ointressant i deras roll som naturvetare. Fragan ar om detta
géller néar det kommer till diskussioner om sex och samlevnad, oavsett om det galler en
svensk larare eller en iransk eller turkisk larare. N&ar det galler sex- och
samlevnadsundervisning ar det i skolundervisningen mer eller mindre oundvikligt att inte
integrera saval vetenskap som religion, kultur och tradition eftersom &mnet ar av den

karaktaren.

4.2 Tidigare forskning om islamisk samlevnadsundervisning

Att finna tidigare forskning i samma anda som var undersokning har varit svart. De artiklar
och den litteratur som vi funnit ligger i viss man i samma intresseomrade som var studie. Det
ar komplicerat att dra paralleller mellan dessa studier och vart egentliga syfte. De flesta
studier som finns kring sjélva &mnet didaktik, som berdr sex- och samlevnadsundervisningen,
ar valdigt vasterlandskt influerade och oftast skriva av vastsamhallet for véstsamhaéllet.

Vart intresse for den naturvetenskapliga undervisningen, med tonvikt pa
sexualundervisning i1 Iran och Turkiet, finner vi emellertid stod for i ett antal texter.
Pedagogisk forskning i Sverige, har publicerat en webbartikel av Guadalupe Francia (1998),

som skildrar konflikter med muslimska friskolor. En del av artikeln lyder:

Den redovisade studien visar pa vardekonflikter mellan de islamiska skolorna, Skolverket, kommunerna och de
nationella kursplanerna. Konflikten uppstar mellan skolornas uppgift att beframja det islamiska kulturarvet och
samtidigt integrera eleverna i det svenska samhéllet. Konflikten leder till problem mellan énskan att folja de
islamiska reglerna och kravet att folja de svenska nationella kursplanerna.

(Francia 1998).

Francias artikel lyfter fram vardekonflikter som kan uppsta for pedagoger som undervisar i
skolor med muslimska elever.

Islamiska statsledningen som tog form efter den iranska revolutionen 1979 férdémde
alla former av preventivbehandling. Ledarna stodde beslutet i en tolkning av Koranen som
foresprakade stora barnaskaror, vilket gav fler antal muslimer. En undersokning som Sida
utfort askadliggér dock att iranska staten numera foéresprakar preventivmedel och
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familjeplanering. “Staten gor nu med fullt stod fran det muslimska prasterskapet energiska
anstrangningar att begransa befolkningsokningen” (Sida 2000).

Aven en rapport gjord av PAI (Population Action International) understodjer
sexualundervisningens framtdg i Iran. Den menar till och med att lIran satsar pa
sexualundervisning mer &n stormakten USA. Som i foregaende artikel anses den stora
reformen av familjplanering och sexualundervisning ligga i den nya tolkningen av den
islamska lagen Sharia. Detta har lett till att sexualundervisning nu star i skolornas
verksamhetsplan, enligt PAI"s rapport (RFSU 2002).

Vilka vardekonflikter kan urskiljas mellan den svenska skolan och en grupp
muslimska foraldrar? | avhandlingen Muslimsk skola, svenska villkor, av Kristina Gustavsson
(2004), kan vi folja etablerandet av en muslimsk skola. Boken véacker fragor om historia,
identitet, kultur och plats.

| faltarbetet skildrar Gustavsson (2004) kulturkrockar som uppstar mellan de
muslimska barnen och den svenska skolan. En larare pa skolan uttrycker sin missbelatenhet
med att en del av flickorna hade ett for stort ansvar i hemmet vilket gick ut 6ver skolarbetet,
men lararen var dven konfunderad 6ver vilken ratt hon hade att paverka denna situation,
(Gustavsson 2004). Det finns ett behov att skilja flickor och pojkar, foreskrivet men &ven
forhandlingsbart. Det finns foreskrifter om hur muslimska kvinnor skall vara. Enligt islam har
kvinnor och mén har olika roller att fylla (Gustavsson 2004).

| en intervju pa Malmo hogskolas hemsida forklarar Gustavsson att hennes
utgangspunkt for boken var vardekonflikten da muslimska foraldrar ville ge barnen en etisk
kompass och tydlig moralisk ordning. De motstridiga kommunpolitikerna kunde inte sétta sig
emot detta. De inblandade ville inte neka barnen trygghet eller att barnen skulle komma i
klam mellan tva kulturer (Smitt 2004).

4.3 Tidigare forskning om islam, sex och karlek

Vi har valt att presentera tva svenska forfattare, vilka pa ett konkret satt har skrivit om
sexualitet och hur den forankras i islam.

Jan Samuelssons (2002) bok Kalejdoskopisk karlek visar aspekter av hur olika landers
och religioners forhallningssitt till sex- och samlevnad, skiljer sig. Samuelsson, forfattare och
islamolog, menar att i majoritetskulturens Sverige tillhor religion privatlivet, darfor far den

inte s& stora sociala konsekvenser.
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Grundsynen pa sexualitet ar inom islam uttalat positiv, enligt Samuelsson (2002). Men
all sexualitet utom den dktenskapliga &r illegitim.

Familjeplanering har betonats markant i islams historia. For att fa dktenskapslicens i
Iran finns det for nygifta par ett krav frdn myndigheterna att ga den obligatoriska och
konssegregerade kursen i familjeplanering, (Samuelsson 2002).

Forfattaren talar om synen pa homosexualitet som de senaste hundra aren genomgatt
en forandring, i den liberala vastvarlden. Utgangspunkter for utvecklingen av synséttet tycks
vara liberalism, individualism och atminstone ett viss matt av sekularisering (Samuelsson
2004). Homosexualitet har nastan jamstallts med heterosexualitet, och anses inte langre vara
ett sjukligt tillstand, vilket det i Sverige ansags vara fram till 1979. Egenvardet av sexualitet
blev dock inte ett faktum i forrdn det svenska samhéllets sekulariseringsprocess. Samuelsson
(2004) skriver om Iran och Turkiets standpunkter angaende homosexualitet. | lIran ar
homosexualitet straffbart med ddden, som stdds i sharia. I Turkiet betraktas homosexualitet
inte som ett lagbrott, men eftersom majoriteten (98 %) ar muslimer betraktas homosexualitet
som nagot onormalt och dmnet &r tabubelagt.

Forfattaren ger en bild av hur kulturkrockar kan speglas det massmediala samhéllet i
vissa lander. | Iran gors forsok till att reglera sa kallad véstpropaganda genom statligt styrda
televisionsnatverket och andra medier (Samuelsson 2002).

Islam och kvinnofortryck ar tva begrepp som for standigt forknippas. Samuelsson
(2002) menar att en del muslimer kan finna jadmlikhetsstravan ointressant och onddigt, de
avfardar det som “vasterlandskt tankegods”. Det dr nastan sjalvfallet att ”jamstéallda” Sverige
finner islam provocerande, menar forfattaren.

Argument for motstandare och foresprakare av preventivmedel kan vara att lamna sitt
0de i Guds héander: det ligger i Guds hander om ett samlag leder till befruktning, respektive att
avbrutet samlag anvéndes under Muhammeds tid, utan att han forbjod det. En del muslimer
menar att preventivmedel kan leda till sexuell promiskuitet och darmed till familjens
sammanbrott, skriver Samuelsson (2002). Det finns lydelser i Koranen av typen Gud ger och
tar liv vilka muslimer refererar till i abortmotstandet. En lovlig abort grundar sig i ett
samtycke mellan makarna. Vidare kan en ogift kvinnas abort innebara en tragedi da hon brutit
mot islams foreskrifter géllande utomaktenskapligt samlag (Samuelsson 2002).

Boken vander sig till dem som onskar 6kad kunskap om mangkulturell sexualitet i
Sverige, bland annat till larare. Konflikter med invandrarforaldrar kan bottna i att
ursprungslandets lagstiftning utgor en faktor som mer eller mindre starkt paverkar synen pa

vad som ar ratt eller fel aven inom omradet som beror sexualitet (Samuelsson 2002).
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Samtidigt menar Samuelsson (2002) att invandrade muslimer ar mer influerade av islams
regelverk an ursprungslandets lagstiftning, gallande sex- och samlevnadsfaltet. Aven om de
lamnar ursprungslandets lagstiftning lamnar de foljaktligen inte islam, religionen finns alltid
med i bagaget.

En annan islamolog, Jan Hjarpe (2004), har skrivit en “ordbok” om islam. 99 fragor
om islam &r en sammanfattning av de fragor som larare och forskare vid Lunds universitet,
fatt kring islam av allmanheten. Hjarpe skildrar de olika aspekter som muslimer tar hansyn till

géllande relationer och sexualitet.

Bland annat skriver forfattaren om islams syn pa renlighet. Det finns foreskrifter som
foresprakar renlighet bland muslimer. Vasentligheten med renlighet kan speglas i att koranen
till och med séger att sand och stoft (symboliskt) &r tillitna medel for att bibehalla sin
renlighet (Hjarpe 2004).
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5. Metoder

5.1 Tillvagagangssatt

Vi féltarbetade under fyra veckor i Iran och Turkiet under hostterminen 2005. Vi besokte
skolor och intervjuade larare och rektorer. Urvalet av grundskolorna och intervjupersonerna
for var undersokning gjordes utifran vilka vara kontaktpersoner i de respektive landerna ansag
vara kompetenta och anknutna till biologiundervisningen. Vara kontaktpersoner i Iran och
Turkiet fick gora forarbetet at oss i syfte att forbereda intervjupersonerna. Vi har genomfort
sju kvalitativa intervjuer, tva larare och en rektor i Iran respektive tva larare och tva rektorer i
Turkiet, i syfte att fa djupare kunskap om sex- och samlevnadsamnet. Undersokningsgruppen
bestod av fyra pedagoger och tre rektorer. Kriterierna for valet av lararna var att de var
naturvetenskapslarare i grundskolan som undervisade i sex- och samlevnadsamnet. Av
anonymitetsskal har vi valt att fingera namnen pa intervjupersonerna. Intervjumetoden har
kombinerats med observationsmetoden, dels i syfte att fa djupare kunskap om de respektive
landernas skolsystem, dels for att undersoka hur religion och kultur préglar

skolundervisningen.

5.2 Intervjumetoden

Storsta delen av vart material bygger pa intervjuer. Framsta fordelen med intervjumetoden ar
dess flexibilitet. En nackdel med den som tas upp av Bell (1995) kan vara att den &r
tidskravande, men i vart fall fanns den tiden till vart forfogande. Var resa gick i hogsta grad ut
pa att fa sa manga intryck som mojligt av de respektive landernas naturvetenskapliga
undervisningssituation. Genom intervjuer fick vi ta del av de inblandades erfarenheter kring
amnet. ”En intervju gors i ett bestdmt syfte, ndmligen att intervjuaren stker den andre
personens kunskaper, synpunkter, tankar, upplevelser av nagot. Inte bara innehallet (vad som
berattas) utan dven formen (sattet att beratta) &r betydelsefull” (Kaijser & Ohlander 1999:57).
Vart sétt att intervjua innebar att vi dven fick ta hansyn till intervjupersonens frihet att tolka
fragorna beroende pa instéllning eller tidigare erfarenheter (Patel & Davidsson 1994).

For att f4 ut mesta mojliga av intervjun var vi noggranna med att den intervjuade
kande sig bekvam med saval plats som intervjufragor. De fragorna (se bilaga s.43) vi

formulerat infér intervjuerna upptackte vi var for provocerande att stalla i samtliga

20



intervjusituationer. Ordet sex (som i sexualitet) forekom alltfor frekvent bland vara
fragestallningar. Vi kande till och med ett visst obehag med att ha framme pappret med
fradgorna i intervjupersonernas asyn. Darav formulerade vi spontant om och vévde vi in vara
fragor allteftersom samtalen pagick. Vara originalfragor utgjorde underlaget for vara samtal,
men vi fick andock skraddarsy fragorna under varje intervju for att na basta resultat. Vi var
saledes noga med att utforma intervjufragorna pa ett satt som gjorde intervjustunden sa
trivsam som mojligt, vi lamnade aven at den intervjuade att avgora plats, (Repstad 1999). Vi
hoppades att trevnad skulle infinna sig om intervjufragorna formulerades sa att samtal
uppstod pa ett naturligt satt. Vi ville dock stélla fragor som provocerade samtidigt som de
skulle kannas bekvama. Om situationen tillat stallde vi provocerande fragor i hopp om att det
skulle leda till eftertanke.

Den hér typen av intervjuer syftar till att ta reda pa manniskors egna upplevelser och
erfarenheter. Upplevelser &r partiska och personliga och kan aldrig vara annat. Man kan darfor
inte saga att en viss upplevelse kan vara "ratt” och en annan "fel”. Detta &r nagot man ska ha i
minnet da man genomfor en intervju, anser Stensmo (2002). Vart framsta mal med
intervjuerna var darfor inte att stalla alla intervjufragor, utan att fa den intervjuade att beratta
sjalvmant om sina erfarenheter och asikter.

Innan faltarbetet Gvervagde vi att anvanda enkéater, men efter konsultation med vara
kontaktpersoner i de respektive landerna, fick vi veta att det var en médosam process att fa
tillatelse  for denna undersdkningsmetod. Vara kontaktpersoner formedlade att
utbildningsdepartementets bestammelser i de bada landerna var att enkétfragorna skulle
behandlas forst hos landernas ambassader i Sverige, sedan skickas till huvudkontoren i
landerna, och slutligen skickas vidare till aktuella skolor for en eventuell tillatelse. Med andra

ord var denna enk&tmetod en tidskrdvande process.

5.2.1 Observation av intervjuerna
Da vi beharskar olika sprak, Maria talar persiska och Elif talar turkiska, bestamde vi oss

naturligtvis for att lata den av oss som kunde tala spraket genomféra intervjun. Den andra
agnade sig at att observera situationen och anteckna vad hon upplevde. Observationer ar
framforallt anvandbara nér vi ska samla information som berdr beteenden och héndelser i
naturliga situationer i samma stund som de intraffar.

Da vi bada var narvarande vid intervjuerna var en av fordelarna med att vara tva som

undersoker att vi delade upp undersékningsuppgifterna. Den ena av oss tillagnade sin tid till
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att intervjua samt Oversatta informationen. Den andre observerade situationen under intervjun
genom att bland annat kénna av atmosfaren och tolka kroppsspraket och forde anteckningar.
Viktigt att tdnka pa i en observation som en del av undersokningen var att se bortom det som
fanns framfor 6gonen, for att sétta in det i sitt sammanhang (Bell 1995).

Nagot som kan bidra till god tillforlitlighet ar att anvanda sig av strukturerade
observationer, enligt Patel och Davidsson (1994). Dock anser vi att typen ostrukturerad
observation gjorde var undersékning mest rattvisa. Definitionen av ostrukturerad observation
ar att ha ett utforskande syfte och vilja anvanda observationer for att erhalla sa mycket
kunskap som mdjligt utan nagot schema (Patel och Davidsson 1994). | och med att det var for
oss okanda stallen som vi besokte var det ocksa svart att arbeta utifran ett strukturerat schema
utan vi forsokte istallet som en etnolog eller antropolog leva oss in i situationerna (Kaijser och
Ohlander 1999). Men det &r ingen objektiv kunskap som nas pé detta vis, istallet ar det véra

tolkningar av situationerna som blir det vi kan férmedla och diskutera.

5.3 Metoddiskussion

5.3.1 Problem i faltarbetet
Var avsikt med de enskilda intervjuerna var att ta reda pa hur sex- och

samlevnadsundervisningen var utformad, vad den hade for syfte, samt att fa en insikt i
lararnas personliga attityder till amnet.

| var understkning intervjuade vi larare och rektorer for att fa en insikt i sex- och
samlevnadsundervisningen. Dessutom granskade vi styrdokumenten och skollitteraturen i den
man som var mojlig. Observation av sjilva sex- och samlevnadslektioner uteblev da
undervisningen i de bada landerna foljer en viss plan och lektionerna sammanfoll inte med var
vistelse.

Med tanke pa det strikta statsskicket i Iran samt ovissheten om radande férhallanden
pa skolorna i de bada landerna visste vi att somliga undersokningsmetoder kunde vara
kénsliga. Intervjuer genom band- och videoinspelningar kunde tolkas som spionage eller som
nagot som kunde anvéndas i syfte att utmala landet negativt.

Innan faltarbetet tog vi for givet att vi med fria hander skulle fa lasa i larobocker och
styrdokument. Sa smaningom blev det tydligt att det var uteslutet, i varje fall i Iran, att vi pa
egen hand skulle fa granska laroplanerna. Vi uppfattade detta som att personerna inblandade

var radda for kritik och feltolkning av deras undervisningsformer. En annan forklaring ar att
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de helt enkelt ville halla undan det som stod skrivet i dokumenten. Under intervjutiden fick vi
med andra ord inte l4sa sjalvstandigt i planerna utan intervjupersonen bladdrade och laste hogt
for oss. Enligt Bell (1995) ar ett viktigt mal for den kritiska analysen att beddma huruvida ett
visst dokument huvudsakligen kannetecknas av fakta eller av asikter och varderingar. Vi hade
i atanke Bells (1995) hanvisning i att vara speciellt vaksamma pa ord och uttryck som kunde
spegla politiskt eller religiost engagemang. Detta genomsyrade vart forhallningssatt, i Iran och
Turkiet, dels under intervjuerna men aven da vi granskade litteraturen.

Eftersom vi i Iran och delvis i Turkiet inte fick mgjlighet till att granska dokumenten
pa egen hand, fick vi utga fran intervjupersonernas beskrivningar av de mal som ingar i
laroplanen. Vi antecknade sa gott som mdjligt, de termer vi anvander ar direkta och spontana
oversattningar av vad vi fick hora under intervjuns gang.

Anledningen till att vi kompletterade intervjuerna med observationer var framférallt
pa grund av sprakhinder for den av oss som inte talade intervjulandets sprak. Att inte kunna
spraket under en sadan vasentlig process var mycket belastande. Som observerare av
intervjuer och skolmiljosituationer kunde man inte vara saker pa att det man sag stamde med
vad som egentligen forsiggick. Till féljd av detta blev det naturligt att vi oss emellan standigt
fick stamma av vad vi upplevde.

| princip tog ingen av intervjuerna plats i privata rum. Det kunde handla om rédslan att
fa skolsystemet exponerat och kritiserat, tid- och utrymmesbrist eller maktspel. Antingen hade
vi standig dvervakning av en hogre chef eller sa stordes vi av besokare till intervjupersonen.
Vi blev aldrig tillfragade om vilken miljé som passade oss bast. Oftast fick vi anpassa 0ss
efter intervjupersonens tidsschema och var denne ville befinna sig under intervjun, vilket vi
trodde skulle gynna intervjun.

Kaijser & Ohlander (1999) menar att som intervjuare skall man ge plats &t det
oplanerade och spontana genom att inte vara allt for systematisk. Huvudtanken var att stélla
likformiga fragor till samtliga intervjupersoner, men vi mottes dock av larare med olika stora
ansvarsomraden inom sex- och samlevnadsamnet och markte att vi fick mer kvalitativa svar
da vi lat undersokningspersonerna beratta sjalvmant. Vi kompletterade sjalvklart med
foljdfragor. Pa grund av normer och respektfragor anknutna till religionen visste vi val att vi
inte kunde stilla somliga fragor under intervjuernas gang. Intima fragestéllningar, som
exempelvis berérde sexuell sjalvtillfredsstéllelse och preventivmedel, kunde uppfattas som
olampliga. Vi fick véanta till att ratt tillfalle dok upp, formulera om fragan eller helt enkelt lata

bli att frdga for intervjuns basta. Vi var tvungna att finna en balans mellan att vara
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konsekventa och samtidigt visa intervjupersonerna respekt och vara lyhdrda (Kaijser &
Ohlander 1999).

Val i Turkiet fick vi veta att rektorn pa en skola som vi skulle besoka, hade begart
intyg fran utbildningsdepartementet for att godkanna vart besck pa hans skola. Efter tva
timmars resande till departementet fann vi att resan var forgaves da personalen inte var till
nagon hjalp. Vara intyg fran Malmo hogskola skrivna pa engelska ogiltigforklarades och vi
ansags vara sent ute med ett vart arende. Vi beslot oss for att inte ge upp och ringde darfor
personligen rektorn och forklarade handelsen pa departementet. Rektorn sympatiserade med

oss och stamde traff dagen efter. Detta blev en erfarenhet av den turkiska byrakratins hierarki.
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6. Faltarbetets resultat

I och med arbetets etnologiska karaktar valde vi att presentera vart resultat i form av
berattelser om hur intervjuerna fortlopte. Detta gor vi for att ge en helhetsbild av de olika
intervjusituationerna. Det etnologiska perspektivet pa arbetet har medfort att vi inte har stravat
efter objektivitet utan snarare efter att fa beskriva och analysera dels vara intervjuobjekts
tolkningar av hur sex- och samlevnadsundervisning gar till i Iran och Turkiet, dels vara egna
upplevelser av att tala om dessa fragor i muslimska lander. Vi ser det som att vi har varit med
och skapat dialogerna i intervjuerna. Vara bakgrunder har dven medfort att vara varderingar
konstant varit ndrvarande under intervjuerna. Medvetet som omedvetet har vi tolkat
situationerna och intervjupersonerna efter vara referensramar. Detta satt att disponera
resultatet ger en bild av personerna, skolorna, undervisningen samt helheten.
Intervjuerna presenteras i den ordning vi genomférde dem. Faltarbetet startade i Iran

och fortsatte sedan i Turkiet.

6.1 Iran

6.1.1 Den muslimske, manlige skolchefen
Var forsta intervju genomfordes pa det lokala skolverket i staden Isfahan, Iran. Vi fick folje

dit av Ayda, Marias slakting och rektor pa en narliggande grundskola for flickor. Det var tack
vare hennes position i skolvasendet och goda kontakter som vi 6verhuvudtaget kom in i
skolverkets byggnad, dessutom utan chadoren. Chador betyder télt och &r ett plagg som
hanger dver kroppen sa att inga kroppsformer syns och allt har tacks.

Vél inne pa skolchefens kontor kommenterade han ironiskt hur han i veckan avvisat en
kvinnlig student som inte foljt dresskoden. Denna skramseltaktik fungerade emellertid inte pa
0ss. Vi visste att han var glad 6ver att ha oss dar eftersom Ayda tidigare berattat att han ivrigt
ringt och fragat om motets tidpunkt. Pa skolchefens kontor fanns det mébler som sag ut att
hora hemma i ett klassrum, som om de hamnat déar enbart for att fylla ut utrymmet. Dér fanns
rikligt med véxter, som slingrade sig uppfor dorrkarmen. De flesta var nog av plast, men det
var svart att urskilja. Koranverser prydde vaggar, bokhyllor och bord. En annan paminnelse
om att vi nu befann oss i ett muslimskt land var tavlan med korancitatet pa cirka 1 X 3 meter
bakom chefens skrivbord. Som kontrast till detta fanns under glasskivan pa bordet framfor oss

en affisch som demonstrerade Ovningar for kontorsgympa. | rummet fanns ocksa den
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"obligatoriska” bilden pa profeten Ali och bordet pryddes av ett fotografi av den avlidne
presidenten Khomeini.

Vi lamnade 6ver de intyg vi hade med fran Malmo hogskola. Skolverkets chef
granskade och kopierade dem och behdll sedan originalen. Under tiden fick vi skriva pa ett
intyg pa att vart besok enbart syftade till att forska om pedagogik. Efter en stunds granskning
av saval oss som besokets syfte kom var intervjuperson in. Det var en kvinna som skolchefen
valt ut. Shirin, som vi kallar henne héar, var kladd i chador och sdg valdigt ung ut. Hon
presenterade sig som ldrare i grundskolan samt som huvudansvarig for att laroplanen foljdes i
vissa omraden av staden.

Intervjun gick av stapeln pa chefens kontor. Dar fanns med andra ord vi (Maria och
Elif), Ayda, Shirin samt skolchefen. Trots skolchefens forsok att vara en fluga pa vaggen”
genom att sysselsatta sig sjalv med pappersarbete paminde hans narvaro standigt om att vi var
overvakade. Pa grund av detta kunde vi inte styra intervjun alltfor mycket at det egentliga
syftet: fragor om sex- och samlevnadsundervisningen. Att samtala om sexualitet infor en
frammande manlig person, som dessutom var en hogt uppsatt chef, strider mot de normer som
landet har. Just i den intervjun fick vi en kansla av att vi skulle vara "ndjda” med att hon
sjalvmant berattade om ldroplanerna och innehallet i skollitteraturen. Intervjun gav oss

emellertid konkret information och en bra inblick i Irans skolsystem.

6.1.2 Intervju 1: Den iranska skolan
Shirin berattade om de olika malen for de tva forsta stadierna i grundskolan. Vi har

sammanfattat hennes beskrivning av de begrepp som tas upp i stadierna;

De olika amnena i lagstadiet ar NO, matematik, farsi (forstaspraket), koranlara, idrott, hygien
och estetisk verksamhet. Nar eleverna sedan kommer upp i mellanstadiet tillkommer kemi,
fysik och miljékunskap.

Shirin poangterade att samtliga &@mnen genomsyrades av tre viktiga dimensioner. Den
forsta var teoretisk kunskap, dvs. skollitteraturen som den enda kunskapskéllan skolan kan
forlita sig pa. Detta for att litteraturen foljer laroplanens ramar samt att den ar politiskt
korrekt. Den andra var praktisk kunskap, dvs. eleverna laborerade i skolan men vissa
uppgifter l6ser de hemma. Den tredje dimensionen &r kritiskt tankande, vilket innebdr att
lararna stravade efter att eleverna skulle vaga ifragasatta kunskaperna. Hur mycket tid de
olika amnena fick beror daremot pa lararens personlighet samt intresse for just det specifika

omradet. Moéjligtvis kunde fordelningen aven styras av elevernas intresse (Shirin).
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Under intervjun samtalade vi sinsemellan och samlade mod till att stalla fragor om
sex- och samlevnadsundervisningen. Nar chefen fick besok passade vi diskret pa att fraga ifall
eleverna fick nagon som helst sexualundervisning i skolan. Shirin berattade att detta endast
skedde i attonde och nionde arskurs, i vilka de hade undervisning med biologilararen som var
nagorlunda utbildad i &mnet (Shirin). For innehallet i dessa lektioner hanvisar vi till intervjuer
langre fram.

Vidare fragade vi om hur de gjorde med yngre elever som visade nyfikenhet infor
amnet. Hennes svar var annu en gang att det berodde pa den enskilde lararens personlighet,
antingen kunde denne anvanda lektionstid eller hénvisa till elevens foréldrar. Hon fortsatte att
berdtta om skolans intentioner att avstyra fran amnet ifall det skulle komma upp, men hon
forbryllade oss da hon sneglade at chefens hall och sedan gestikulerade sa att vi forstod ironin
i hennes pastaende. Vi fick uppfattningen om att &ven hon kéande sig hammad att uttrycka sig
fritt i chefens nérvaro.

Pa fragan om huruvida religion paverkade de olika &mnena i skolan svarade Shirin att
de sag eleverna som iranier och inte muslimer och att de hade ett individanpassat synstt.
Samtidigt understrok hon sjalvklarheten i elevernas vetskap om att Allah &r den store
skaparen. Elevernas standiga paminnelse om att de var muslimer kunde speglas inte minst i

skolans dagliga morgonbon. Varje dag fick de ett nytt citat ur koranen att efterleva (Shirin).

6.1.3 Den bla skolan
Vi gjorde aven ett besok pa en grundskola for flickor i staden Isfahan i Iran. Rektor pa skolan

var Ayda, dvs. Marias slakting, vilket underlattade besoket och intervjuprocessen. Vare sig
kollegerna eller ledningen pa skolan sdag oss som framlingar utan mottog oss pa ett
personligare plan.

For att komma in pa skolan omrade fick vi ga genom tva skynken som 6verlappade
varandra. Syftet med skynkena var att begransa insynen till flickskolan. Val inne pa
skolgarden fanns volleybollnat samt tva basketkorgar som sag relativt anvanda ut.
Skolbyggnaden var inte i battre skick an skolgarden. Nar vi kom in var det tomt och tyst i
korridorerna, eleverna var pa lektion. Ayda visade in oss pa sitt kontor vilket hon delade med
sin assistent. De bada kvinnliga kollegerna bar den traditionella skolsl6jan som tackte allt har.
Sjélva bar vi, som vanligt, vara sjalar lite nonchalant med nastan halva kalufsen utanfor. Vi
hann knappt sla oss till ratta innan frukt och juice erbjods oss. Efter en stunds smaprat med

assistenten om syftet med besoket féljde Ayda oss till en pagaende lektion. Vi tog oss genom
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blamalade korridorer prydda med olika affischer och teckningar som eleverna gjort. Nar vi
steg in i klassrummet stod tre flickor vid katedern och holl uppenbarligen pa att forhoras. Vi
gick och satte oss vid en tom bank bak i klassrummet och foljde geografiférhoret. Flickorna
hade blaa skoluniformer med matchande sjalar och satt parvis vid bankarna som var placerade
i rader. Efter lektionen fick vi bland annat se bonsalen i vilken alla elever bad i varje dag.
Salen var ganska kal; inga stolar eller bord, dar fanns endast persiska mattor sa langt 6gat
kunde na. Vaggarna gick som resten av skolbygganden i blatt.

6.1.4 Intervju 2: Sex och samlevnad for flickor i Iran
Efter rundvisningen av skolan atergick vi till rektorns kontor for att intervjua biologilararen

for sjatte till nionde arskurs. Den kvinnliga lararen som ansvarade for sex- och
samlevnadsundervisningen pa skolan steg in och presenterade sig, vi kallar henne Noshin.
Annu en géang var intervjun inte i ett avskilt rum, men i och med att man inte var narvarande
pa kontoret kande vi oss mer avslappnade och "vagade” stalla mer omfattande fragor om sex-
och samlevnad &n i foregdende intervju. Vi upplevde att samtliga pa kontoret var bekvama
med intervjusituationen.

Intervjun inledde vi med att fraga i vilken arskurs som sex- och
samlevnadsundervisningen introduceras. Noshin beréttade att de borjade samtala om dessa
fragor i sjatte arskurs som skedde under nagot enstaka tillfalle under skolaret. Grundlaggande
moment som hygien, fortplantingsorgan, menstruation etc. utgjorde basen for lektionerna
(Noshin).

Noshin beréttade att ”Storre diskussioner om intresse for motsatta konet och andra
relevanta kansloaspekter anses inte vara angeldgna i grundskolan”. De utforligare detaljerna
om till exempel samlag, erektion, spermier, hormoner och menstruationens syfte var inte
aktuella forran i arskurs nio. Detta motiverade lararen med att flickorna da behdévde viss
kunskap om sexualitet, eftersom mojligheten fanns att flickorna gifte sig under eller efter sista

skolaret.

”Innan nionde skoldret tar vi inte elevernas eventuella fragor om karlek och dylikt pa allvar. Vi forklarar for dem
att det de upplever ar en kort fas de gar igenom och att det inte ar lampligt for eleverna att uppleva sadant i ung
alder. Utomaktenskapligt forhallande &r ett tabu sa elever borde inte ha sadana funderingar forran det ar aktuellt
med giftermal”

(Noshin)
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Hogstadiets biologibdcker visade varken manliga och kvinnliga nakna helkroppsbilder.
Kanen illustrerades istéllet i genomskarning eller som det sag ut pa insidan.

Biologilararen forklarade att i nionde skolaret kompletterades sexualundervisningen
med expertbesok fran narliggande sjukhus. Da kommer en sjukskoterska kommer till skolan
for att utbilda flickorna i sexualkunskap. Den nérvarande rektorn poangterade aven en av
sjukskoterskans viktigare uppgifter: att vagleda de unga kvinnorna infor vuxenlivet. Och

biologiléraren fortsatte:

"Diskussioner om sex- och samlevnad kan i vissa fall leda till kompisrelation mellan larare och elev vilket
betraktas som daligt. En av anledningarna till att vi tar in sjukskoterskan ar for att lararna inte skulle forlora
status i klassrummet. Eleverna far chansen att prata av sig och sedan kan vi lagga locket p&”

(Noshin)

Noshin berattade &ven att flickorna fick veta att de hade mojlighet till sex- och
samlevnadsradgivning tillsammans med sin framtida make pa de statliga mottagningar som
fanns for nygifta par. Hon forklarade dven att det pa mottagningen hande att familjerna till
paret innan dktenskap valde att fa brudens moédomshinna undersokt for att pavisa hennes
oskuld, vilken anses vara hogt hedersrelaterat, men hon understrok att detta inte géllde alla
familjer. Intervjun kom ocksa in pa kvinnors hygienartiklar. Av slumpen rakade det ligga en
tampong i var vaska som vi plockade fram. Vi stillde da fragan om huruvida tampong

anvands i lran.

“Tampong ar en sallsynt produkt i Iran och utéver det ar det en ekonomisk fraga, tamponger ar for dyra.
Dessutom ar det uteslutet for unga flickor att anvanda dem for det ar fel att féra in nagot i underlivet innan
&ktenskapet”

(Noshin)

Léararen forklarade att flickorna fick information om bindor och att lararna framhdoll vikten av

att uppratthalla hygienen under menstruationen.

6.1.5 Intervju 3: Sex och samlevnad for pojkar i Iran
Trots sex- och samlevnadsdmnets ké&nslighet bestdmde vi oss for att intervjua Ali, en manlig

skolrektor angdende forhallandena pa grundskolor for pojkar. Skolan som Ali arbetade pa var

belagen intill en moské, i ett omrade dar det bodde mer troende manniskor. Pa grund av att vi
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var tva kvinnliga studenter, som inte hade tillgang till den traditionella chadoren, fick
intervjun dga rum i hemmamiljo.

Vi inledde intervjun med att frdga om sex- och samlevnadsundervisningens
befintlighet pa pojkskolor och i vilken arskurs den eventuella undervisningen startade.
Rektorn svarade att eleverna fick utbildning om hygienens vikt i arskurs sex. Innehallet i
undervisningen i arskurs sju och atta bestod till stor del av manniskokroppens funktioner och
forandringarna som skedde i puberteten. Eleverna fick besok av en imam i samband med sex-
och samlevnadsundervisningen i attonde klass, tillade rektorn. Imamens uppgift var att
informera och delvis uppfostra pojkarna infor vuxenlivet och deras kommande skyldigheter i
familjelivet. ”Som mé&n ska pojkarna framst hjalpa till med forsérjning, men dven skota
sysslor i hemmet vid behov” (Ali). Bestket hade stdd av i den lokala skolplanen och skedde i
samrad med foraldrarna. Ali fortsatte med att berédtta om skolans stravan for jamlikhet mellan
konen, men beklagade sig samtidigt 6ver att arbetet i skolan kunde ké&nnas forgaves, for néar
eleverna kom utanfor skolportarna mottes de av den totala motsatsen.

Hemmastadda borjade vi varsamt stélla fragor om pojkarnas vetskap om deras egen
och det motsatta konets sexualitet, kérlek, lust och behov. Rektorn refererade till att det inte
tillnérde skolans uppgift att behandla sadana fragor och bytte sedan samtalsamne. Var
intervjuperson paminde oss diskret och bestamt om att vi befann oss i ett muslimskt land, i

vilken man inte pratade om sadant i narvaro av en man (Ali).

6.2 Turkiet

6.2.1 Intervju 1: Religion i Turkiet
Var turkiska undersokning startade med en intervju pa en skola belagen i en av staden

Istanbuls fattigare stadsdelar. Liksom alla skolor i Turkiet &r skolan beroende av pengar fran
foraldrar for vissa andamal, men aven kommunen hjalpte till med extra resurspengar.

Rektorn pa skolan, Eren, berattade om mallarna for lektionsplaneringarna for samtliga
amnen som fanns tillgangligt pa Internet, nar vi fragade om hur sex- och
samlevnadsundervisningarna pa hans skola. Dessa mallar foljde strikt den nationella
laroplanen men kunde revideras for att anpassas till lararens avsikter for klassen. Dessa
andringar skulle godkannas av rektorn sa de inte avvek allt for mycket fran laroplanens mal.

Rektorn och lararen i fraga signerade sedan den slutgiltiga planeringen.
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Fragan om huruvida religiosa varderingar kunde paverka sexualundervisningen i
skolan kom upp och rektorn kommenterade pa féljande vis: ”Léararen kan likval vara en ateist
som fanatisk muslim som kan vilja att vava in sina asikter och véarderingar i
lektionsinnehallet” (Eren). Vidare berattade han om att lararna var inforstadda med att inte
lagga for mycket av deras egna varderingar i lektionsinnehallet for att undvika konflikter som
kan uppsta med antingen utbildningsdepartementet eller foraldrar till eleverna.

Eren tyckte det var trakigt att Turkiet l1ag efter i amnet jamfort med vastvarlden.
Skamtsamt uttryckte han det som att "Egentligen hade vi sex- och samlevnadslektioner pa

veckoschemat men fick ta bort det da vi insag att Turkiet lag fore vastvarlden” (Eren).

6.2.2 Intervju 2: Always i Turkiet
Ett par dagar senare besOkte vi samma skola i syfte att intervjua Selma, en larare i

naturvetenskap. Underlag for intervjun var den kampanj vi fick vetskap om forra gangen vi
besokt skolan. Kampanjen var arrangerad av Always, ett multinationellt foretag som
producerar hygienartiklar for kvinnor vérlden éver. Kampanjen hade pagatt i ett par ar.
Utbildningsdepartementet stéttade kampanjen och som vi forstod var den féreskriven i sjatte
klass pa skolorna runt om landet.

Selma beréttade att Always skickade sina kvinnliga representanter som var speciellt
utbildade for kampanjen. Kampanjens syfte var att lyfta fram flickornas situation under
puberteten och hjélpa dem med eventuella fragor. Kampanjen asidosatte dock inte pojkarnas
behov, utan aven de fick utbildning om puberteten och hormonernas paverkan pa kroppen.
Utbildningen skedde i skilda pojk- och flickgrupper, vilket framjade att eleverna vagade fraga
mer. Kampanjen varade under tva hela skoldagar, och syftade till att utbilda eleverna under
forsta dagen och sedan dela informationen med foraldrarna (frdmst mammorna) andra dagen
(Selma).

Renlighetens roll under puberteten var ett huvudtema foér informationsdagarna, men
man lade dven mycket energi pa att forklara hormonernas fysiska och psykiska paverkan pa
méanniskokroppen. Alwayspersonalen betonade att varje individ var speciell och att det var
normalt att fa annorlunda tankar under puberteten. Speciellt ville de lyfta fram naturligheten
med flickornas menstruation och de hygienartiklar de anvénde. Utbildningen forklarade
samtliga moment valdigt ingaende, till exempel om varfor flickor far menstruation och hur

barn blir till. Bada kdnens utveckling under puberteten informerades till grupperna (Selma).
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Léararen berattade om sina egna tankar kring amnet:

”l och med att @mnet &r viktigt brukar jag forvarna mina elever, speciellt pojkarna, innan sex- och
samlevnadslektionen och later de veta att oseridsa uttalanden inte ar valkomna. De ska visa lika mycket hansyn
och respekt for flickorna i sin klass som fér deras egna mammor och systrar!”

(Selma)

Selma berattade om skréackscenarier om flickor som inte ens for sin egen mamma vagade
berdtta om sin forsta menstruation. De gick utan lampliga hygienprodukter, mestadels for att
de inte ens visste att det fanns trosskydd. Lararen understrok annu en gang betydelsen av
kampanjen som lyfte fram flickornas behov av stéd. Hon menade att férmedlingen till
mammorna om att ta dottrarna under sina vingar och végleda dem in i vuxenlivet var en av de
viktigaste och svaraste uppgifterna for kampanjrepresentanterna. Anledningen var det
inpraglade gammalmodiga tankemonstret som mammorna sjalva vuxit upp med. “Vissa
mammors medgivanden om att de hittills behandlat sina déttrar fel och att de varit blinda for
mognadstecken kunde racka som tack for arbetet kampanjen la ner pa skolorna” (Selma).

Efter dagens slut delades broschyrer och gratis hygienprodukter ut till eleverna. Vi
fragade om kondomutdelning férekom och lararen svarade vantat att det vore onddigt da
samlag innan aktenskap inte ska forekomma.

Vi undrade hur de kompletterade sex- och samlevnadslektionerna innan
Alwayskampanjen sattes i verksamhet. Selma pustade och beklagade sig: &mnets betydande
roll tynade bort néar det kom bitvis i de olika arskurserna. Dessutom var lektionspassen
alldeles for korta for att fa nagon djupare innebdrd. Chansen till att ha passen i flick- och
pojkgrupper var pa grund av resursbristen uteslutet vilket ledde till eleverna upplevde sex-
och samlevnadsdiskussionerna som nagot genant och inte vardefullt. ”Sjalv hade jag garna
pratat om de psykologiska aspekterna under puberteten som ar A och O, enligt mig, men det

fanns ju ingen tid till detta” (Selma).

6.2.3 Intervju 3: Sex- och samlevnadskonflikter
Pa en annan skola vi besokte i Istanbul, genomférde vi tva intervjuer. Vi samtalade forst kort

med skolans rektor, Suat, sedan med en kvinnlig naturvetenskapslérare, Leyla.

Nar vi kom till skolan hade eleverna morgonsamling ute pa skolgarden, de stod
klassvis i led utanfor ingangsportarna. Ljudnivan var mycket hogre pa denna skola an i
foregaende. Suat forklarade att elevantalet pa skolan nastan hade dubblerats sedan en
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narliggande skola raserat under den stora jordbavningen 1999. Eleverna och lararna fran den
raserade skolan fick jamt spridas ut till skolor i nérheten. Framfor en praktfull Atatiirk staty
framforde eleverna hogt och tydligt en turkisk marsch som handlar om ungdomars
solidaritetsstravan.

Suat visade oss in pa sitt kontor. Vi beréattade lite om oss sjalva och sedan inledde vi
intervjun. Han berattade att sexualundervisningen nastintill var obefintlig pa hans skola for att
den var begrénsad av den turkiska kulturens normer. Han tyckte &ven att den lilla tid som var
avsatt till amnet i respektive arskurser speglade skolsystemets ointresse. ”Samtal pa 20-30
minuter med eleverna om sex- och samlevnadsdmnet kan inte vara vidare halsosamt?” (Suat).
Han syftade med sin retoriska fragestéllning pa sjukskoterskebesoken de haft pa skolan. Suat
avspeglade under hela intervjun ett missndje med hur Turkiets skolsystem idag sag ut. Han

beréttade om de nya laroplanen som tratt i kraft i ar vilken han inte hade stort tillit till.

6.2.4 Intervju 4. Leyla
Vi bad Leyla berétta lite om hur hon undervisade i sex- och samlevnad pa sina lektioner. Hon

beréttade att skolans naturvetenskapshdcker bestamde formen och innehallet pa lektionerna. |
bockerna lades tyngden pa forandringarna och syftet med puberteten. Aven konssjukdomar
och AIDS-fragan fick utrymme i amnet. Vi fick granska i NO-bdckerna for arskurs sex, dar
varje moment som menstruation, hygien och AIDS, hade mindre &n en halv sidas utrymme i
sex- och samlevnadskapitlet. Leyla beréttade att hon brukade komplettera undervisningen
med tecknade diabilder som visade ett embryos utveckling. "Inte forran pa gymnasiet far
eleverna riktig sex- och samlevnadsundervisning som ér till nytta” (Leyla). Leyla menade att
lararna gjorde sitt bésta for att forbereda sina elever men varken deras lararutbildning eller
den tid de hade till sitt forfogande upplevdes tillracklig.

Amnet karlek dok upp. Leyla berattade att det vanligaste sattet att bemdta elever med
fragor kring karlek var att avfarda dem och att helt enkelt saga att det var en fas. Det ar ju
alldeles tidigt att vara kar i sa ung alder. ”Vi ar varsamma i vart bemotande och forklarar for
eleven i fraga att den riktiga karleken kommer senare i livet” (Leyla).

Nar vi undrade om Alwayskampanjens befintlighet pa skolan sken Leyla upp. Leyla
tycker att kampanjen ar den enda riktiga och seridsa utbildning eleverna far under
grundskoletiden. Dubbelmoralen som existerade i den turkiska kulturen angaende heder

gjorde sig pamind under intervjun. Vi diskuterade namligen flickornas ansvar om att varna
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om deras oskuld. Pojkarnas ansvar kom bort i all hets om att stdrka flickornas sjalvinsikt och

fortroende.
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7. Diskussion av resultat

Sjélva faltarbetets resultat, intervjuerna, ger konkreta bilder av situationerna i de respektive
landerna. Efter upprepad bearbetning av intervjuerna synliggjordes vissa monster i
undervisningen och lararnas tankesétt. Vi vill diskutera det resultat vi har kommit fram till
genom vara kvalitativa intervjuer med sju larare och rektorer.

Vara resultat baseras pa vara fragestallningar och arbetets intention i att ge en insikt i
sex- och samlevnadsundervisningen i Iran och Turkiet. Rubrikerna nedan syftar till att aterge
svar pa vara fragestallningar. Vi har valt att vava in diskussionerna om “Religion- och

kulturpaverkan” under samtliga rubriker.

Véra huvudfragestéllningar:

1. Hur ar grundskolans sex- och samlevnadsundervisning utformad i Iran och Turkiet?

2. Vilka genusaspekter forekommer i sex- och samlevnadsundervisningen i Iran och
Turkiet? Vilka skillnader finns i undervisningen for flickor och pojkar?

3. Vilka andra aspekter, sa som religion och kultur, paverkar sex- och samlevnadsfragor i
de respektive landerna?

4. Hur ser tillgangligheten ut géallande sex- och samlevnadsinformation for skolungdomar
i Iran respektive Turkiet, enligt larare och rektorer?

Sammanfattningsvis var var avsikt med de enskilda intervjuerna att ta reda hur sex- och
samlevnadsundervisningen var utformad, vad den hade for syfte samt att fa en insikt i lararnas

attityder till amnet.

7.1 Innehall i sex- och samlevnadsamnet och lararattityder

Efter att ha bearbetat samtliga intervjuer i de respektive landerna fann vi en rod trad som
sammanlankade de bada landernas sex- och samlevnadsundervisning. De respektive landernas
“hygienldra” &r motsvarigheten till vad vi anser vara sex- och samlevnadsamnet.
Undervisningen far sin avstamp nar puberteten trader in (arskurs sex), vilket leder till att
lararna borjar undervisa om renlighetens betydelse. Sedan pratar lararna om ménniskokroppen
och dess utveckling, vilket leder in undervisningen pa hormonernas betydelse.

Reproduktionsorganens anatomi tar klart och tydligt plats i undervisningen, daremot sag vi

35



inga tecken pa att tal om karlek och lust ingick i reproduktionskapitlen. En vetenskaplig strikt
linje skildras eftersom karlek och liknande exkluderas i undervisningen.

Samlevnadsaspektens franvaro anser vi bidra till undervisningens ofullkomlighet.
Klyftan mellan vetenskap och religion (som ar en indirekt paverkan pa samlevnadsaspekten)
som uppenbarade sig, bottnade i samhéllets syn pd sex- och samlevnadsamnet. Alltsa
saknades religions- och samlevnadsaspekten i undervisningen pa grund av sjalva religionen.
Inom islam &r grundsynen pa sexualitet uttalat positiv. Kéarlek och lust ar krafter som ingen
manniska kan eller bor sta emot, detta framgar i Kalejdoskopisk karlek av Jan Samuelsson
(2002). Forfattaren namner dven ett stort men; detta galler enbart inom den dktenskapliga
sexualiteten. Alltsd kan vi spara de muslimska varderingarna relativt tidigt i sex- och
samlevnadsundervisningen. Karleken uteblir sa lange det inte ar aktuellt, féljaktligen inte
forran ett &ktenskap ar ett faktum.

Har kan vi skonja kontrasten med Sveriges undervisning dar de tva begreppen,
vetenskap och religion gor sig paminda i kursplanen géllande sex- och samlevnadsamnet: rent
vetenskapligt skall sex- och samlevnadsdmnet ge en anatomisk och fysiologisk sexualkunskap
men eleven ska aven ha kunskaper om sexual- och samlevnadsfragor och insikt i hur dessa
fragor tolkas olika av olika individer och i olika kulturer (Skolverket 2000).

Dessutom kan vi se att "hygienldran” speglar ett av kraven inom islam som séger att
en muslim ska iaktta storsta renlighet. Detta kan sparas tillbaka till foreskrifterna som
foresprakar renlighet bland muslimer, vilken till och med séger att sand och stoft (symboliskt)
ar tillatna medel for att bibehalla sin renlighet (Hjarpe 2004).

Vi fick en kansla av att sex- och samlevnadsundervisningen var ett moment som vissa
larare upplevde som obekvédmt. Undervisningen skulle genomlidas och bli undanstokat. Efter
de fa timmar amnet fick till sitt forfogande, lades locket pa, detta tills nasta gang amnet skulle
undervisas, dvs. nar eleverna gatt upp en arskurs. Inom islam &r det olampligt for en éldre
person att diskutera sexualfragor med icke jambordiga. Diskussioner av det slaget kunde
inbjuda till kompisrelationer” med eleverna, vilket l&rarna inte var intresserade av. Vi
uppfattade det som att lararna var radda for att forlora sin auktoritet bland eleverna.

Tittar vi pa de tre dimensionerna (teoretisk och praktisk kunskap, samt Kkritiskt
tdnkande) som skulle genomsyra undervisningen i Irans skolor kan vi se att sex- och
samlevnadsundervisningen blir lidande, ndr de géller att elevernas utveckling, (Kkritiskt
tankande). De uppmuntras till kritiskt tdnkande, men det finns egentligen inget utrymme till
detta. Eleverna har svart att vidga sina referensramar, bland annat da skollitteraturen i Iran

maste folja statens regleringar. Andra kunskapskallor s som Internet och television bedéms

36



olampliga. Detta &r ett satt att reglera s kallad vastpropaganda som kan forekomma i de olika
medierna (Samuelsson 2002). Eleverna vet att de inte kan sticka ut for mycket och att stélla
fragor inte ar lénsamt. Lararna ansag inte att det var deras ansvar att ”guida” sina elever kring
sexualfragor. Det ar upp till familjerna att bestamma huruvida de ska handskas med barn som
har tankar kring det "tabubelagda” @mnet sexualitet. Lérarna (och rektorerna) uttryckte under
intervjuerna en radsla, samt ovilja att hantera de konflikter som kunde uppsta med foraldrar
om de antog sig att besvara elevers fragor som inte 1ag inom ramarna for skolans uppdrag. Att
uppmuntra till diskussioner och kunskapssokande om t.ex. samlag innan aktenskap — vilket
inte ar tillatet enligt islam - vore som att uppmuntra till utomaktenskapliga forhallanden. Vi
tolkade det som att de olika intervjupersonerna visste men blundade for ungdomars
levnadssétt. De visste att sexuella aktiviteter férekom, men sag det alltsa inte som sin uppgift
att avstyra det eller formedla avhallsamhet.

Trots att vi lyfter fram ldrarnas ointresse for amnet sag vi en gnista hopp i
Alwayskampanjen som var aktuell i Turkiet. Lararna uttryckte upprymdhet 6ver kampanjen.
Dock kunde vi inte avgéra om de var glada 6ver att slippa ansvaret eller om de var positiva
Over att eleverna fick stérre utbildningsmojligheter i sex- och samlevnad. Vi fick aldrig
uppleva kampanjen, men kan genom lararnas berattelser forstd betydelsen av ett sadant
komplement till skolans undervisning. Sedan kan man fraga sig om huvudsyftet med
kampanjen var kommersiellt eller pedagogiskt. Hur hade den svenska skolan gatt tillvaga med
ett multinationellt foretag som ville ”informera” skolelever om hygienprodukter? Hursomhelst
framkom det att Alwayskampanjen fyllde en mycket viktig funktion och var ett ndédvandigt
komplement till skolundervisningen.

Aven i Iran upplevdes komplementen med imamer och sjukskoterskor, till deras
undervisning i sex- och samlevnad, som nagot positivt. Trots att imamerna och
sjukskoterskorna var styrda av den religiosa staten fyllde de en bra kompletterande funktion

med tanke pa lararnas outsagda forhallningssatt till &amnet.

7.2 Flickor och pojkar

"Behovet att skilja flickor och pojkar var bade ndgot foreskrivit och forhandlingsbart beroende pa vilket
perspektiv man utgar fran. Det finns foreskrifter i Koranen, Sharia och andra muslimska religiosa skrifter om hur
muslimska kvinnor bér vara. Kvinnor och mén har olika roller att fylla”

(Gustavsson 2004:152)
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Med detta citat kan vi visa behovet inom islam att skilja pa flickor och pojkar. Inom
skolvasendet i Iran, var behovet speciellt utmérkt, dar det i grundskolan endast finns
konssegregerade skolor. Tittar vi narmre pa undervisningen ser vi dven dar spar av det
islamistiska synsattet pa man och kvinnor samt pojkar och flickor. I pojkskolorna uppfostras
de till att bli familjens ekonomiska forsorjare och huvudman.

Alwayskampanjens syfte att lyfta fram flickorna i Turkiet och att stdrka deras
sjalvfortroende gav en bild av flickornas daliga sjalvbild under tiden da de forvandlas till
kvinnor. Flickorna vaxer, far brost och menstruation men vagar inte tala om detta. De har
ingen att anfortro sig till. Tystnaden kring &mnet beror pa att menstruationen dels betecknar
konsmognad och dels orenlighet, vilket inte &r ett Oppet samtalsdmne. Utebliven
tamponganvandande hos unga flickor aterkopplas till oskuldsfragan. Hedern sitter
uppenbarligen hos kvinnor nedanfor baltet och tar sig tydliga fysiska uttryck. Mannens ansvar
i att kvinnan forlorat oskulden innan &ktenskap var dock inte ett &mne som togs upp i
pojkarnas sex- och samlevnadsundervisning. Kvinnofortryck ar en bendmning som for jamnan
forknippas med islams synsatt. Samuelsson (2002), papekar att muslimer kan finna
jamlikhetsstrédvan ointressant och onddigt, de avféardar det som "vasterlandskt tankegods™. Det
ar nastan sjalvfallet att ”jamstéllda” Sverige finner islam provocerande, menar forfattaren.
Skolorna i Iran och Turkiet vill strava efter en god utbildning i sex- och samlevnadsfragor,
daribland jamlikhet, men de stora motsattningarna i samhallet medfor att lararna réttar sig i

ledet for att forenkla tillvaron.

7.3 Sex- och samlevnadsinformation for skolungdomar i samhallet

Familjeplanering har betonats markant i islams historia. | Iran finns det for nygifta par ett krav
fran myndigheterna att ga den obligatoriska och konssegregerade kursen i familjeplanering.
Kursen ar till for att fa aktenskapslicens (Samuelsson 2002). Sexualradgivning ar saledes
endast tillganglig i &ktenskapliga syften. Dessa mottagningar introduceras for eleverna i
grundskolans senare ar i lran. Resultaten av intervjuerna med larare och rektorer visar att
ungdomarna i Iran och Turkiet inte har stora informationskallor gallande sex och samlevnad.
Det beror delvis pa Irans strikta forhallningssétt till television och Internet, vilka &r statligt
kontrollerade, samt att sexualiteten &r ett tabubelagt &mne. Den ska ju inte existera forran
aktenskapet. Vi vet av egen erfarenhet att det till och med finns riktlinjer for gifta par,
speciellt i offentliga sammanhang. Exempelvis anses det vara respektldst mot omgivningen att

pussas och kramas offentligt.
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Eleverna ar lamnade att pa egen hand komma underfund med sex- och
samlevnadsfragor. | bade Iran och Turkiet hanvisas eleverna till familjen for vidare
radgivning, fastan det ar ett faktum att dmnet dven dar ar tabubelagt. Detta kan leda till att
eleverna soker sig till kéllor, s3 som pornografiska hemsidor pa Internet samt pornografiska

filmer, som inte &r verklighetstrogna gallande sexualitet.

7.4 Betydelsen for den svenska undervisningen

Konflikten som uppstar mellan den svenska skolan och invandrarforaldrarna, i samband med
sex- och samlevnadsundervisningen, kan bero pa att foraldrarnas religiésa och kulturella
bakgrunder forsvarar forstaelsen for det svenska tankeséattet kring sexualitet. Att integrera
eleven i det svenska samhallet samtidigt som att framja det kulturarvet &r en svar uppgift.
Detta leder till problem mellan 6nskan att folja de islamiska reglerna och kravet att folja de
svenska nationella kursplanerna (Francia 1998). Att lyfta fram innehdllet i Sveriges
undervisning i kontrast till vad som inte tas upp i Iran och Turkiets sex- och
samlevnadsundervisning kan vara intressant for betydelsen av resultatet. Sjalvklarheter i
Sveriges undervisning kan vara bestandsdelar som invandrarforaldrar inte kan referera till och
darfor ha svart att forsta.

Amnen som exempelvis homosexualitet, abort och preventivmedel &r oftast inga
uppseendevéckande teman i fritdnkande Sverige. Homosexualitet ar idag néstan jamstéllt med
heterosexualitet (Samuelsson 2004). | Iran & homosexualitet straffbart med déden, som stdds
i sharia. Sjalvklart bejakas darfor inte olika sexuella laggningar 1 sex- och
samlevnadsundervisningen i Iran. Detta galler daven 1 Turkiet. Dé&remot betraktas
homosexualitet inte som ett lagbrott, men eftersom majoriteten (98 %) ar muslimer betraktas
homosexualitet som nagot onormalt och &mnet ar tabubelagt. Andra dimensioner, sa som
preventivmedel och aborter, uteblir i undervisningen framst i Iran, da dessa foreteelser endast
anses hora hemma inom dktenskapet. Enligt Samuelsson (2002) finner bade foresprakare och
motstandare till preventivbehandling sina argument i Koranen. Argumenten for de bada
parterna kan vara att lamna sitt 6de i Guds hénder: det ligger i Guds hédnder om ett samlag
leder till befruktning, respektive att avbrutet samlag anvéndes under Muhammeds tid, utan att
han forbjod det. En vanlig uppfattning bland muslimer &r att preventivmedel kan leda till
sexuell promiskuitet och darmed till familjens sammanbrott, skriver Samuelsson (2002). Det
finns lydelser i Koranen av typen Gud ger och tar liv vilka muslimer refererar till i

abortmotstandet. En tillaten abort grundar sig i bada makarnas samtycke. En ogift kvinnas
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abort innebéar en tragedi da hon brutit mot islams foreskrifter gallande utoméaktenskapligt
samlag (Samuelsson 2002).

Med detta i tankarna kan det vara lattare att forsta invandrarforaldrars synsétt géallande
svenska skolundervisningens utformning. ”Ursprungslandets lagstiftning utgor en faktor som
mer eller mindre starkt paverkar invandrares syn pa vad som ar ratt eller fel dven inom
omradet som beror sexualitet” (Samuelsson 2002:20). Fortsattningsvis menar ju Samuelsson
(2002) att invandrade muslimer &r mer influerade av islams regelverk &n ursprungslandets
lagstiftning, géllande sex- och samlevnadsfaltet. Aven om de lamnar ursprungslandets

lagstiftning lamnar de féljaktligen inte islam. Religionen finns alltid med i bagaget.

40



8. Slutsats

Efter fyra veckors faltarbete drar vi slutsatsen att religion, kultur och tradition i de bada
landerna, tar stor plats i sex- och samlevnadsundervisningen. Skolan vill strédva efter att
utbilda eleverna i sex- och samlevnadsfragor.

Né&r eleverna hénvisas till hemmet eller annanstans, beaktar de vuxna inte att detta
oftast inte leder nagonvart. Lararna vet att det ar minst lika tabubelagt att diskutera amnet
utanfor skolportarna. Sexualitet och kanslor verkar éverhuvudtaget vara lagt prioriterade. Ett
forsok av lararna till utveckling inom dmnet hade troligen forkastas av myndigheterna. Detta
kan delvis bero pa att det finns andra prioriterade problem inom skolvasendet, sa som
resursbrister och analfabetism. En annan anledning till att en utveckling inom sex- och
samlevnadsundervisningen uteblir kan vara grunda sig i de muslimska varderingarna som styr
amnet. En forestallning om hurdan islam &r férankrad i undervisningen ar redan befintlig, och
den kan var svar att férandra. Ifrdgasattningar av religionens styre kan inte férekomma da den
oftast ses som den absoluta sanningen. Overtygelsen och tron i de béda ldnderna kan bidra till
att skolorna forsoker utreda vetenskapen i sex- och samlevnadsundervisningen, ur religiésa
aspekter. Ldrarna kan saledes inte bidra till att forbattra och utveckla sex- och
samlevnadsundervisningen, darfor rattar de sig i ledet for att forenkla sin arbetstillvaro.

Att gora generaliseringar av lararna, landerna eller eleverna vore fel. Dels for att
faltarbetena var begransade, dels for att vi ibland hade spraket som barriar for tolkningen.
Under faltarbetet motte vi dessutom larare, familjer och ungdomar som i princip levde ett
vasterlandskt liv.

Undersokningen utférd av Sida (2000) gallande familjeplanering pavisar Irans
foresprakande av preventivmedel i syfte att begransa befolkningsokningen i landet.
Sexualundervisningens framtag bekraftades dven i PAI (Population Action International)
rapporten (RFSU 2002). | vart faltarbete kunde vi skonja detta till en viss del i Irans sex- och
samlevnadsundervisning, men vi saknade vissa aspekter. Eleverna far undervisning om bland
annat fortplantningsprocessen, men férebyggande av graviditeter samt samtal om sexuella
laggningar lyser med sin franvaro. Vara intervjupersoner uttryckte att de namnda uteslutna
aspekterna i undervisningen kunde vacka nyfikenhet infor &amnet och 6ka risken for sexuella
aktiviteter utanfor &ktenskapet. Den strikta vetenskapliga linjen i sex- och
samlevnadsundervisningen uteslét samlevnadsaspekten. Karleken mellan tva manniskor anses

inte hdéra hemma i skolvarlden, vilket till viss del aven verkar gélla Sida och PAI-resultaten.
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Vi vill inte doma eller rattfardiga varken var eller de respektive landernas
undervisning. Sex och samlevnad &r ett komplext och kansligt omrade. Den egna kulturens
varderingar styr perspektivet pa andra kulturers syn pa sex- och samlevnad. Vart
sekulariserade levnadssatt har i Sverige kan medfora att man latt blir blind for hur viktig en
religios dvertygelse kan vara for samhéallsnormerna. Vi tror inte att drastiska atgarder eller
utvecklingsprogram for dessa muslimska landers sex- och samlevnadsundervisning vore
I6sningen till ett mer avslappnat forhallningssatt till amnet. Det &r viktigt att undervisningen
foljer utvecklingen av de normer som samhallet har och som manniskorna efterlever.

Diskussionerna och slutsatserna i vart arbete kan vara underlag géllande betydelsen for
den svenska skolundervisningen, men det viktigaste ar enligt var mening, att ge lasarna en
inblick i undervisningssituationerna i Iran och Turkiet. Vi ndmnde i inledningen Samuelssons
yttrande om att muslimer och invandrare i Sverige blivit synonymer. Dock vill vi podngtera
att detta arbete inte ska vara generaliserande om alla invandrarforéldrars synsatt. Vi avslutar
med etnologen Kristina Gustavssons ord: ”Alla invandrare har inte en gemensam historia som
gor att ett "vi” framstar som sjalvklart. Identifikationen far betydelse i forhallande till det
omgivande dominerande vardlandet och dess behandling av dem som kategoriseras som

”invandrare” (Gustavsson 1998:21).

8.1 Forslag till vidare forskning
Ett omrade vi hade velat undersoka ar sex- och samlevnadsundervisningen pa mangkulturella

skolor i Sverige, dar vi synliggor invandrarflickornas roll i undervisningen. Detta for att lyfta

fram hur de bemots i den svenska skolans undervisning som baseras pa svenska varderingar.
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9. Avslutning

Vi vill rikta ett tack till de personer i Iran och Turkiet som stéllde upp for oss i vatt och torrt.
RFSU ska ha ett stort tack for det ekonomiska bidraget till vart projekt. Tack aven till var
handledare for hennes tadlamod och stora engagemang for vart arbete. Erfarenheten och

minnena av detta faltarbete kommer att folja oss genom var yrkeskarridr.
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Intervjuerna forvaras i forfattarnas &go.

10.3.1 Observationsanteckningar

Observationsanteckningar av intervjuer fran faltarbete i Iran (12/11- 24/11, 2005) och Turkiet
(26/11 - 8/12, 2005).

Anteckningarna forvaras i forfattarnas ago.
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Bilaga

Intervjufragor for faltarbete i Iran och Turkiet

1. 1 vilka former och utstrackning forekommer sex- och samlevnadsundervisning pa Er

skola? Vilka resurser anvander ni i undervisningen?

2. | vilket syfte har Ni sex- och samlevnadsundervisning pa er skola? Vilka aspekter ar

Ni néjda/missndjda med i undervisningen?

3. Vilka skillnader for flickor och pojkar forekommer i sex- och

samlevnadsundervisningen?

4. Vilka aspekter i samhallet anser Ni paverkar sex- och samlevnadsundervisningen i

skolan?

5. Hur ser tillgangligheten ut géllande sexualinformation for skolungdomar i samhallet?
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