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SAMMANFATTNING

Syftet med var undersokning var att se huruvida lérare, elever och fordldrar i skolar tre samt i
skolar sex anser att skolans matematikundervisning &r relaterad till vardagen.

Som metod for att fa svar pa denna fraga anvinde vi oss av en enkitundersokning som
genomfordes av ldrare, elever och foréldrar i ar tre och sex.

Resultatet visar att fordldrarna anser att matematikundervisningen i skolan till stor del
kan kopplas till den vardagsrelaterade matematiken medan majoriteten av elever och ldrare

endast menar att koppling forekommer till viss del.

Nyckelord:
Formalisering, funktionalisering, vardagsmatematik, attityder, kommunikation och dialog,

hemmets kunskapssyn
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1 Inledning

Nir vi under var utbildning lidste sidodmnet “Barns tal- och skriftspraksutveckling i en
flersprakig skolmiljo” kom vi i kontakt med forfattaren Lars Goran Malmgren (1998) som
belyste begreppen formalisering och funktionalisering i undervisningen. Det var vid det
tillfallet som vi stéillde oss fragan om eleverna, fordldrar och ldrare i dag anser att ldrare i
skolan bedriver en matematikundervisning som dr funktionell d.v.s. att innehallet i
undervisningen fyller en funktion utanfor skolans vérld, att den har en sa kallad nyttoaspekt.

Manga elever ser inte matematiskt problemlosning som en aktivitet som ingér i deras
vardagsliv. De tror att skolmatematikens anvindningsomraden ir begriansade till lektionerna i
skolan. En spridd uppfattning dr att man ska ldra sig rdkna for att kunna 16sa uppgifterna i
skolan och att det finns en sérskild skolmatematik (Ahlberg 1995).

Niar matematikldrare utbildas belyser ldrarutbildningen vikten av praktisk,
vardagsanknuten matematik for 6kad forstaelse hos eleverna. Eftersom matematiken bor folja
samma riktlinjer fran mycket tidig alder, genom hela grundskolan, vicks en oro hos oss nér
nationella savil som internationella undersokningar belyser den bristfilliga kunskapen elever
innehar vid slutet av ar nio. Nagonstans tar engagemanget hos dessa elever slut, deras
sjalvfortroende och vilja till ytterligare inldrning har stagnerat. Kan detta bero pa att eleven
inte ser virdet och nyttan av sin matematikundervisning?

I Lpo-94 star det skrivet att eleverna i slutet av det femte skolaret skall ha uppnatt sadana
matematikkunskaper att dessa kunskaper utan storre problem ska kunna kopplas till den
matematik eleverna finner i vardagen (Skolverket, 2000). Vi anser att man bor sammanfora
matematiken med vardagen av den anledningen att nir den hamnar i ett sammanhang dér den
blir ett synligt verktyg for andra dmnen, &r det littare att anpassa innehallet till den enskilde
elevens erfarenhetsvérld. Vinsten dr att engagemanget okar da momenten blir varierade och
vardagsknutna. Vi vill bl.a. genom detta arbete undersoka de tillfragade ldrare om de anser sig
bedriva en undervisning i klassrummen som eleverna kan relatera till vardagssituationer.

Vidare wvill vi i vart examensarbete undersoka om eleverna upplever
matematikundervisningen 1 skolan som en koppling till deras vardag samt om forildrarna
anser att skolan bedriver en undervisning dar matematiken tydligt kan kopplas till vardagen.
Vi anser att det ar mycket relevant att koppla fordldrarna till denna undersokning eftersom de
kan vara med och paverka eleverna till en positiv attityd till &mnet matematik. Utan hemmets
stod kan det vara svart for en del elever att uppna de mal som finns i Skolverkets kursplan.

Vi anser att var studie #r av intresse da det dr viktigt att fordldrar, ldrare och elever ser,

forstar och kan f6lja den roda traden dvs. att alla parallellt arbetar mot samma mal i skolans



matematik och foljer progressionen av kunskapsmalen. Vi menar att enighet och

sammanhallning mellan alla parter ocksa dr en forutsittning for ett lyckat slutresultat.

2 Syfte

Syftet med vart arbete &r att undersoka huruvida lédrare, fordldrar och elever i skolar tre samt i
skolar sex anser att skolans matematikundervisning ir relaterad till vardagen. Vi vill ocksa ta
reda pa vilken nytta elever anser sig ha av sina matematikkunskaper. Genom en
enkdtundersokning riktas fokus pa attitydfragor kring hur matematiken i dagens skola dr

vardagsanknuten.

3 Fragestallning
Var fragestillning &r:
Pa vilket sdtt och i vilken grad anser elever, ldrare och fordldrar att

matematikundervisningen i skolan ir relaterad till vardagen?

Vart tillvigagangssitt for att na ett empiriskt underlag till arbetet kommer att ske genom

enkiter och litteraturstudier.



4 Teoretisk bakgrund

I den teoretiska bakgrunden ges de for arbetet centrala begreppen en grundlig genomgang och
en tydlig definition. Olika forskares och skribenters relevanta syn pa sammanhang som
anknyter till de centrala begreppen formalisering, funktionalisering, kommunikation och

dialog, vardagsmatematik, attityder och hemmets kunskapssyn, konsulteras i denna teoridel.

4.1 Formalisering

Malmgren (1998) menar att matematiktraning genom formalisering innebdr att eleverna trianar
pa var del for sig, utgar fran delarna och inte fran helheten. Man utgar inte fran elevernas egna
erfarenheter och virderingar utan fokuserar istéllet pa den formella tekniken (Malmgren,
1998).

Vidare hdavdar Malmgren att dagens undervisning domineras av liromedel med “fyll i’
Ovningar, siffertrdning eller algoritmtraning. Man arbetar efter nagot som sprakforskaren
Malmgren betecknar som abstrakt transfer, d.v.s. det som eleverna trinar i en klinisk situation
ska sedan vara 6verforbart till konkreta situationer (Malmgren, 1998).

Den hir typen av undervisning forekommer, enligt Malmgren, ofta inom matematiken.
Han menar att det i flera ar har funnits tvivel om att vara elever som lamnar grundskolan har
sadana kunskaper i matematik som krivs i vardagslivets manga valsituationer. Istéllet for att
aktivt undervisa och skapa situationer da eleverna kan tillgodogora sig kunskaper ir det
manga ldrare som istéllet passivt handleder sina elever. Dessa forvintas konstruera kunskaper
pa egen hand med hjélp av liromedel (Malmgren, 1998).

Lowing och Kilbom (2000) framhaller att det #r létt att glomma bort att ldraren enligt den
konstruktivistiska synen pa undervisning har extra stora krav pa sig att konstruera sadana
undervisningssituationer som ger eleverna mojlighet att forvidrva ny kunskap (Lowing och
Kilborn, 2002).

Enligt Emanuelsson (2002) dr den storsta delen av dagens matematikundervisning
fardighetstraning. De studier som Emanuelsson har tagit del av visar att den enskilde eleven
ofta sitter och rdknar enskilt. Detta gor att eleven troligen tilldgnar sig goda kunskaper i
fardiga algoritmer men far svart att analysera och 16sa matematiska problem. Eleven far da
inte tillfdlle att analysera och problematisera problem som kan vara till nytta for dem i
vardagen.

Malmgren menar att det, for att underbygga formalisering, kan pavisas att

tekniktraningen dr isolerad fran innehall och #kta kommunikation. Alltsd har



fardighetstriningen inte nagon anknytning till innehallet. Begreppet formalisering kan, som
Malmgren antyder, tolkas som en undervisningsform dér formen och tillvigagangssittet dr

viktigare @n resultatet (Malmgren, 1998).

4.2 Funktionalisering

Nir matematiken ses ur ett erfarenhetspedagogiskt perspektiv dr innehallet viktigare dn
formen. Detta innebdr att arbetet utgar fran det eleverna sjdlva bar med sig i form av
erfarenheter och forutsittningar. Man ldgger stor vikt vid att elevernas forstaelse utvecklas
genom verklighetsbaserad och erfarenhetsbaserad lirande. Malmgren framhaller att eleverna
hérigenom far ett realistiskt syfte med sin kunskapsutveckling. Med detta arbetssitt finns det,
enligt Malmgren, en storre mojlighet att bygga broar och arbeta dmnesovergripande
(Malmgren, 1998).

Genom tematiskt arbete kan man arbeta pa ett 6vergripande sitt. I Lpo-94 (Skolverket,

2000) papekas foljande:

Alla som arbetar i skolan skall verka for att utveckla kontakter med kultur och arbetsliv, foreningsliv

samt andra verksamheter utanfor skolan som kan berika den som en ldrande miljo... (s. 17)

Malmer (1984) menar att ldrare bor ligga vikt vid innehallet i lektionerna for att eleven ska
utveckla sadana kunskaper som behovs for att kunna fatta vilgrundade beslut i vardagslivets
manga valsituationer (Malmer, 1984). Om elevernas egna erfarenheter kommer till
anvindning for att 16sa kunskapsfragor kommer det ocksa, enligt Malmgren, att finnas en
storre vilja att ta sig an problem som ér relevanta for det vardagliga livet (Malmgren, 1998).
Malmer (2002) anser att ett laborativt arbetssidtt kan vara erfarenhetsbaserat och
verklighetsbaserat. Hon patalar dven vikten av det stora behov eleverna har av konkretion,
stimulans och omvixling. Hon menar att om eleven far arbeta med hand och 6ga i
kombination med att de berdttar vad de gor och ser, okar deras forutsittningar for en storre
begreppsbildning. Detta leder till realistiska inldrningssituationer, enligt Malmer (2002).
Bauersfeld (1998) samtycker och menar att eleverna sjdlva maste skapa formerna for att sedan
arbeta med materialet.

Holden (2001) anser att ndr pedagoger anvinder elevers egna idéer och uppslag skapas
en funktionalisering i undervisningen. Hon anser dven att det dr positivt nir pedagoger
uppmuntrar eleverna till att gora sjdlvstdndiga val och prioriteringar. Detta kan leda till att

eleverna utvecklar stolthet dver deras egenhindigt utférda arbeten. Holden (2001) menar
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vidare att det dr vid elevernas forstaelse och sjilvstdndighet som en utveckling av kunnandet
sker.

Det dr enligt Bauersfeld (1998) viktigt att pedagoger forstar att elever inte kan Gverta
andras vetande och kunnande. Han menar vidare att inldrning &dr en inre konstruktion som
primirt utformas i motet med motstand fran omgivningen. Detta motstand sker i stort sett var
dag och det dr litt for eleven att koppla det till dennes egen erfarenhet.

Det dr av godo nir ldraren korrigerar elevens process och inte slutprodukten, enligt
Bauersfeld (1998). Genom att stimulera det redan anviandbara kan eleven utvecklas vidare.

Nir Malmgren anvinder begreppet funktionalisering tangerar det saledes det som andra
forskare avser med innehallsligt fokuserad undervisning som utgar fran elevens bakgrund och

erfarenheter (Malmgren, 1998).

4.3 Kommunikation och dialog

I kursplanen for matematik framhalls att det dr viktigt att eleven inser virdet av och kan

anvinda matematikens sprak, symboler och uttrycksformer (Skolverket, 2000).

Varje ldrare som undervisar i matematik maste vara medveten om den betydelse spraket har. Det
giller da inte bara de textuppgifter eleverna skall arbeta med utan ocksa det sprak ldraren sjilv

anvinder i undervisningen (Malmer, 2002).

Enligt Malmer (2002) har manga forskare borjat intressera sig for spraket i matematiken och
hur eleverna tinker. I sin kommunikation med eleverna fragar ldrare, enligt Malmer, manga
ganger "Hur tidnkte du nu?” Hon menar att det da dr mycket viktigt att ldraren vet att eleven
saknar ord och kommer att ha svart att formulera sig hur denne ténker. Istéllet kan eleven
anvinda ord som den antigen kénner till eller tror att ldraren vill héra. Det kan da uppkomma
brister eftersom det dr mojligt att eleven inte far med det som deras intention var (Malmer,
2002).

Att utveckla kunnande om teckensystem och vedertagna symboler dr en avgdrande faktor
for att utveckla tdnkande, enligt Vygotsky (1978). Han betonar dven den avgorande
betydelsen som spraket har for allt lirande. Han menar att allt tinkande har sitt ursprung och
utvecklas 1 relation med andra ménniskor. Det sociala samspelet mellan ménniskor ligger till
grund for begreppsutvecklingen och skapandet av tankestrukturer. Vygotskys teori dr att barn,
for att bli mer kompetenta inom ett omrade, bor fa tillfdlle att tilligna sig den kunskap som

ligger inom den ndrmaste utvecklingszonen med hjilp av andra minniskors fragor och
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kommunikation. De internaliserar kunskapen, d.v.s. gor den till sin egen. Detta styrker Ernest
(1998) nir han talar om det internaliserade samtalet. Wistedt (1992) menar att eleverna genom
matematiska samtal ges en mdjlighet att uttrycka och reflektera over sina tankar, vilket kan
skapa en situation dir eleven i samspel med andra bade kan prova och omprova sina tankar
och reflektioner.

Det dr ett generellt vedertaget faktum att ldrandet forbéttras om eleven har kinnedom om
och forstaelse for innehallet. Det innebédr bland annat att om elever ges mojlighet till
identifikation och sammanhang i de problem som presenteras for dem kan de léttare att ta sig
an problemen. Wistedt hdavdar att det kommer att finnas skillnader elever emellan p.g.a. de
olika forutsittningar som de har med sig (Wistedt, 1992).

Lester (1996) instimmer nér han tillsammans med kolleger funnit att barn i tidiga skolar
tror att lastal kan 16sas direkt med hjdlp av de algoritmer som kan relateras till texten. Det
verkar vara sa att elevernas uppfattningar skapar attityder och kénslor och saledes styr beslut
som tas under en matematisk aktivitet.

Enligt Skemp (1976) &r vart sprak och var kommunikation med barnen det viktigaste.
Han tar upp en situation dér elever lir sig noter och dess system med hjélp av ett papper och
en penna. Barnen ska skriva ner en melodi de kdnner igen for att sedan sidnka den fran tonlige
C till tonldge A. Detta ger ingen tillfredssillelse over huvudtaget for barnen. Skemp (1976)
menar att det dr platt och trakigt. Skulle man ddremot sétta barnet i en miljo med musik och
pa sa sitt introducerar dem i en virld av upplevelser kommer det majligtvis vilja ta till sig an
kunskapen pa ett mer lekfullt sétt. Att fa experimentera med dmnet och ldra kiinna det pa olika
medvetandeplan stidrker banens tillit till det egna ldarandet. Det dr exakt samma forutsittningar
nir det giller matematik. Nir barnet upplever att det dr en tung regelsamling som ska foljas
utan minsta relation till verkligheten sa kommer det troligtvis inte se matematikens kraft och
tjusning (Skemp, 1976).

Gudrun Malmer (2002) patalar att det tyvdrr nog #r manga elever som uppfattar
matematik som ett fraimmande sprak och kénner lite gemenskap med detta. Eleverna menar att
detta sprak tillhor skolan och kan inte relateras till verkligheten (Malmer, 2002).

Tolkningen av begreppet kommunikation och dialog innefattar det internaliserade
samtalet, d.v.s. ndr ménniskan resonerar tyst for sig sjdlv (Ernest, 1998), och det sociala

samspelet mellan ménniskor (Vygotsky, 1978).
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4.4 Vardagsmatematik
Foljande citat ut Lpo-94 (Skolverket, 2000) anknyter till begreppet vardagsmatematik:

Skolan skall i sin undervisning i matematik strdva efter att eleven utvecklar intresse for matematik
samt tilltro till det egna tinkandet och den egna formagan att lira sig matematik och att anvinda

matematik i olika situationer (s.26).

Utbildningen skall ge en god grund for studier i andra d@mnen, fortsatta studier och ett livslangt

larande (s.26).

Matematiken #r en viktig del av var kultur och utbildningen skall ge eleven insikt i &mnets historiska

utveckling, betydelse och roll i vart samhiille (s.26).

Ahlberg (1995) framhaller att uppfattningen om att man behover léra sig rikna for att kunna
16sa uppgifter i skolan gor att elever ibland tror att det finns nagot som heter skolmatematik
(Ahlberg, 1995). Skulle eleven uppleva skolmatematiken alltfor formell kan eleven upphéra
med att forsoka forsta de problem som skall 16sas. De riknebocker som finns i skolan dr
stereotypa menar Wistedt (1990). Hon anser att ndr problemen idr ldttférstaliga och
verkighetsanknutna kan eleven littare behédrska uppgifterna. Detta kan, enligt Wistedt, ske
ndr ldararen anknyter sin undervisning till elevernas omviérld, erfarenheter och forestillningar,
vilket gor att ldraren kan hjdlpa eleverna pa ett mer framgangsrikt sitt. Ahlberg (1995) menar
vidare att det dr positivt nir eleven inte moter problem som endast innehaller numeriska
fragestillningar utan problemstéllningar som inte kriver direkta matematiska utrakningar. Pa
sa sitt kan man bygga en brygga mellan elevens informella kunskap och skolmatematiken.
Om lédraren arbetar for att mjuka upp den skarpa skiljelinje som finns mellan problemldsning
och matematiska problemlosningar ger detta i forlingningen en forstaelse for matematiken,
enligt Ahlberg (1995).

Boaler (1993) anser att om eleven far bygga upp en egen verklighet runt matematiken
leder det till att eleverna ldttare ser sammanhang. Hon menar att om lidrare skapar uppgifter
for eleverna som innehaller meningsfulla, vardagsrelaterade problemlosningar kan det hjélpa
eleven att komma vidare 1 sin kunskapsinhdmtning.

Walkerdine hivdar att eleverna uttrycker sina matematiska formagor pa olika sitt pa
grund av att de ldr sig av olika anledningar sedan barndomen (Walkerdine, 1990).

Malmer (1984) pastar att det dr av stor betydelse att eleven far ldra sig matematik pa ett
sadant sitt att det gor det mojligt for denne att tillimpa det i sina vardagliga situationer.
Dessutom menar Malmer (1984) att problem uppkommer om eleven riknar enskilt eftersom
det inte &r alltid sa som verkigheten ter sig, d.v.s. verkligheten speglas pa ett felaktigt stt i

matematikbdckerna. Malmer anser att nér ldraren anvinder sig av verkligheten som grund kan
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eleverna applicera matematiska problem som de har en forankring till och detta gor det mer
tillgédngligt for dem (Malmer, 1984).

Vardagskunskap dr ndgot som eleven utsitt for kontinuerligt. Ernest (1998) hiavdar att
elever viljer den kunskap de vill ha pa grund av sina empiriska erfarenheter. Samtidigt menar
Ernest att eleven kan ldra sig det den har forutsittningar till. Alltsa det som eleven méter i sin
vardag kan den senare relatera till skolans matematik. Vidare menar han att eleven ska léra sig
att resonera om vardagliga ting sa kommer det matematiska tdnkandet igang. Den inre
dialogen ger tinkandet, d.v.s. det internaliserade samtalet (Ernest, 1998).

Inneborden i begreppet vardagsmatematik ar identisk med Malmers beskrivning av den
matematik vi behover for att behirska de problematiska situationer vi kan utsittas for i var

vardag (Malmer, 1984).

4.5 Attityder

Enligt Pehkonen (2001) kommer ldrarna pa det viset de undervisar i matematik steg for steg
paverka elevers uppfattning om #mnet. Han menar vidare att elevernas och ldrarnas
matematikrelaterade uppfattningar spelar en viktig roll nidr det giller kvalitén pa bade
undervisningen och ldrandet. Utover det anser han att elevernas uppfattningar om vad skolans
matematik egentligen innebér paverkar bland annat deras forestidllning om hur man bist lar
sig matematik.

Pehkonen (2001) pratar dven om att det finns flera faktorer som paverkar elevernas
beteende i matematiska situationer. Eleven har sjdlv en viss syn och attityd till dmnet
matematik. Den innefattar motivation att vilja ldra sig, tidigare erfarenheter av matematik, de
redan forvirvade kunskaperna och behoven som studerande individ. Utdver detta fylls
vardagen av samhilliga myter om matematik. En sadan myt menar Pehkonen (2001) &r att
matematik bara handlar om att rdkna. Detta sammantaget kommer att paverka elevens

matematiska beteende.
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Elevens matematiska beteende

Tidigare Matematisk

Behov som
studerande

Motivation erfarenheter kunskap

som elev

En viss elevs syn pa matematik

A A

Samhiilliga myter om matematik

Pehkonen (2001).

Pehkonen (2001) menar att elevers och ldrares matematikrelaterade uppfattningar har en stor
betydelse for kvalitén i undervisningen.

Mikael Holmkvist (1996) menar att pedagoger som dr observanta pa elevers
forhallningssitt till matematiken kan hjilpa eleverna sa dven de blir medvetna om deras eget
forhallningssitt. Detta kan i sin tur leda till storre forstaelse. Han menar vidare att detta i
vildigt hog grad paverkar inldrningssituationen. Aven relationer mellan matematiska idéer
och deras ursprung och process spelar en roll, enligt Holmquist (1996). Han belyser dven
fragan huruvida en ldrares uppfattning av matematik kan paverka inldrningssituationen i
forhallande till sdttet att undervisa.

Holden (2001) instimmer att det dr uppenbart att ldrarens instdllning och attityd till
dmnet ter sig vara mycket viktig ndr man strivar efter att skapa en inre motivation hos eleven.
Bauersfeld (1998) patalar den indirekta input pedagoger ger sina elever via bedomningar och
tyngdpunkter, konfliktlosningar och ldrarens kénslor som influerar varje ldrandesituation. En
méngd attityder formedlas pa ett ickeverbalt sitt till eleven. Vidare menar Bauersfeld att det
kan Oka elevers positiva attityd till matematiken nér ldrare fangar upp elevernas reaktioner
och idéer och dessutom tar dessa pa allvar (Bauersfeld, 1998).

Attityden till dmnet kan &dven framjas om eleven finner glddje 1 att uppticka
sammanhang, enligt Holden. Detta i kombination med att sedan fa dela med sig av sina
kunskaper och idéer, okar lusten till larandet (Holden, 2001). Vidare menar Holden att nér

lararen vagar ta risker och later egen planering ga at sidan och dessutom later eleverna fa
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tillfalle att folja eget engagemang kan det Oka elevernas motivation till vidare
kunskapsinhdmtning. Holden anser att nir eleverna far ta ansvar pa allvar kommer de fa
kénsla av att vara viktiga och detta leder gérna till en 6kad sjdlvkénsla vilket 1 sin tur kan
kommer att dndra deras attityd till matematiken (Holden, 2001). Vidare menar Holden att det
ar bra nér ldraren leder fruktsamma diskussioner vid eventuella fel av eleverna eftersom detta
ar bade berikande och befruktande. Detta kan komma att forstirka elevers attityd till sin egen
sjalvkinsla och trygghet i skolan (Holden, 2001).

Bauersfeld (1998) menar att det dr bra nir pedagoger framhiver det eleven lyckas med
och inte enkom korrigera fel och diagnostisera. Detta i sin tur ger en forstiarkning av elevernas
sjalvfortroende. Vidare patalar han att det dr bra nir eleven inte behdver gissa vad ldraren
menar eller behdver anamma allt vad denne séger.

I begreppet attityd ligger saledes en ménniskas instéllning till matematik. Och Pehkonen
menar att denna instédllning paverkas av motivationen att vilja ldra, tidigare erfarenheter av
matematik, de redan forviarvade kunskaperna och behoven som studerande individ (Pehkonen,

2001).

4.6 Hemmets kunskapssyn

Vid diskussioner kring ldarande glommer man létt bort en mycket viktig faktor, nimligen
elevernas vardnadshavare. I ldroplanen star det att alla som arbetar i skolan bor samarbeta
med elevernas vardnadshavare sa att man tillsammans kan utveckla innehall och verksambhet.
Det finns alltsa tydliga riktlinjer om en samverkan mellan skola och hem. Ur styrdokumentens
perspektiv dr det alltsa positivt om ldraren kan engagera och integrera vardnadshavare i
undervisningen. Om man jamfor den tidigare ldroplanen Lgr-80 med Lpo-94 ser man att det
har skett en attitydfordndring, foridldrars och elevers ritt till paverkan och inflytande har stérks
(Skolverket, 2000).

Lowing och Kilbom (2002) jamfor fordldrarnas skolgang med dagens och konstaterar att
eftersom normerna i fordldrarnas skola sdg annorlunda ut nir det t.ex. géller metodik och
andra regelsystem kan det vara svart for dem att inse vilka krav man stiller pa elever idag,
inte minst for de invandrande forildrarna (Lowing & Kilborn, 2002). Enligt Lowings &
Kilboms resonemang borde det alltsa vara positivt om ldrare har kunskap om olika
undervisningsmetoder och olika satt att forklara, beskriva och exemplifiera olika

kunskapsomraden i matematik. Detta kan Overbygga generationsproblem och kulturella
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problem. Enligt Boaler kan vardnadshavare hjilpa och stédja sina barn i hog grad om de far
insyn i skolans arbetssitt, mal och kunskapssyn (Boaler, 1993).

En annan aspekt att titta ndrmare pa &r fordldrarnas kunskapssyn gentemot skolans
kunskapssyn. En av skolan funktioner &r, enligt Lowing & Kilbom, att férmedla kunskaper
och firdigheter vilka ibland kan krocka med hemmets syn. Ett typiskt exempel dr skolans
standiga byte av divisionalgoritmer. Skolan har bytt fran trappan till liggande stolen till &nnu
senare kort algoritm. Det kan uppsta svarigheter nér eleverna kan behova hjilp med hemléxor
och dylikt (Lowing & Kilborn 2002).

Ahlberg menar att nir ldrare arbetar pa ett malmedvetet sitt pa flera nivaer kan de fa
fordldrarna delaktiga i deras barns skolgang. Det riacker alltsa inte att endast informera om vad
som hinder i skolan utan dven att fa fordldrarna delaktiga i arbetet (Ahlberg 2000).

Begreppet hemmets kunskapssyn betyder saledes vardnadshavarnas kunskapssyn pa
matematiken, vilken, enligt Léwing & Kilbom, inte alltid 6verensstimmer med deras barns

(Lowing & Kilborn 2002).
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5 Metod

Infor var undersokning har vi lést artiklar och litteratur som har tydlig anknytning till &mnet.
Vi har darefter genomfort en undersokning i form av enkiter. I var enkét valde vi att anvinda
oss av dels fragor med fasta svarsalternativ och dels fragor som var 6ppna. De 6ppna fragorna
har vi valt for att uppna en personlig precisering av den andra fragan i enkiten (bilaga 1, 2, 3)
men dven for att 0ka validiteten.

Vi inledde enkiiten till eleven med en fraga om hur viktigt det dr for eleven att ldra sig
matematik i skolan. Till fordldrarna stdllde vi fragan om hur viktigt de anser att det dr att
deras barn har goda kunskaper i matematik. Till ldrarna stillde vi fragan om hur viktigt det dr
att eleverna tilldgnar sig goda kunskaper i matematik. Anledningen till vart val av dessa tre
startfragor var att vi ville fa respondenterna att borja reflektera 6ver hur viktig matematiken &r
for dem.

Pa elevernas och ldrarnas enkiter stillde vi som femte fraga pa vilket sitt eleverna lér sig
matematik bdst medan vi till ldrarna stillde fragan var vikten av deras undervisning ligger.
Enligt Malmer (2002) ligger laborationer och spel nira elevernas vardag och detta gjorde att
vi blev intresserade av deras asikter kring detta eftersom detta skulle kunna tyda pa en
funktionaliserad undervisning.

Pa fraga tva i var enkit till eleverna ville vi ta reda pa hur mycket matematik eleven
anvinder nér den inte &dr i skolan? Anledningen till vart val av fraga var att undersoka om
eleverna ser att de anviander matematik utanfor skolan. For att oka validiteten pa denna fraga
valde vi dven tva foljdfragor om var eleven i sa fall méter matematiken och vilken matematik
de moter i vardagen. Pa den sjitte fragan i var enkdt till eleverna ville vi ta reda pa hur stor
nytta eleven har av matematiken den lir sig 1 skolan nér eleven inte dr i skolan. Trots likheten
i fraga tva och sex valde vi att sitta dessa som tva separata fragor. Detta for att eleverna inte
skulle blanda ihop mingden matematik de anvidnder nér de inte &dr i skolan med nyttan de har
av matematikundervisningen nér de inte &r i skolan.

I enkiten som limnades ut till fordldrarna stillde vi fraigan om hur mycket matematik
deras barn méter utanfor skolan d.v.s. vardagsmatematik. Aven denna friga foljdes av tva
Oppna fragor dir de hade mojlighet att precisera var deras barn i sa fall moter matematiken
och vilken matematik de moter i vardagen. Hemmets kunskapssyn kom fram genom de senare
fragorna. Fraga tva till ldararna var nistintill identisk. Vi valde dock att skriva hur mycket
matematik de anser att eleverna moter utanfor skolan. Anledningen till att vi lade till ordet
anser var att lirarna inte foljer eleverna i deras vardag. Likvirdigt med fordldrar och
elevenkiten foljdes denna fraga av tva 6ppna fragor dir de hade mojlighet att precisera var i

sa fall eleverna moter matematiken utanfor skolan och vilken matematik de moter.
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Sista fragan pa samtliga enkiter utgdr huvudfragan i var undersokning. Trots den
olikartade utformningen av fragorna var var avsikt att fa inblick i deras asikter huruvida
matematikundervisningen kopplas eller kan kopplas till vardagen. Detta pavisar dven
huruvida elever, ldrare och forédldrar anser att undervisning &r formaliserad eller
funktionaliserad. Vi valde till ldrarna att dven stélla fragan hur ofta de har haft grupparbete i
matematikundervisningen. Anledningen till att vi valde att stilla denna fraga var att vi ville
veta om eleverna dr vana att integrera med varandra inom matematiken eftersom detta kan
paverka elevernas attityd till matematiken. Skulle det visa sig att eleverna far anvinda sig av
grupparbete i undervisningen &r det tdnkbart att kommunikationen och dialogen eleverna
emellan kan visa positiva resultat.

For att motivera de utvalda individerna skrev vi ett brev (bilaga 4) som medfoljde
enkidterna ett s.k. missiv (Forskningsmetodikens grunder, 2003). Niar det giller
svarsalternativen har vi valt att géra en gradering med ett jimnt antal alternativ. Detta har vi
gjort medvetet for att komma ifran det som Patel & Davidsson (2003) kallar centraltendensen,
vilket innebir att man undviker att ta med ett mittalternativ.

Enligt Lundstrém (061127) finns det negativa aspekter vid en enkdtundersokning. De
svar som ges i de Oppna fragorna &dr svarbearbetade och vid de fasta svarsalternativen far man
korta och ytliga svar. Det 4r dven svart att tolka drligheten hos de svarande da man inte har ett
personligt mote med dem. Anonymiteten gor att det dr komplicerat med eventuell

uppfdljning.

5.1 Urval

Efter att ha faststillt vara fragestédllningar beslutade vi att genomfora var attitydundersokning i
skolar tre och sex. Anledningen till att vi valde tva olika aldersgrupper var att vi utver svaren
pa vara fragestillningar dven ville utrona om vi kunde se nagon attitydskillnad i de olika
aldersgrupperna. Vi valde att genomfora undersokningen pa en av vara partnerskolor dir vi

for barnen redan ir kidnda ansikten.

5.1.1 Beskrivning av skola och elev

Skolan som vi valde att genomfora var enkdtundersokning i ligger i en liten by i sodra Sverige
dir det geografiska upptagningsomradet &r relativt litet. Pa skolan finns ca 150 elever
uppdelat pa sju klasser var av en dr forskoleklass. De tva klasserna didr undersokningen
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genomfordes dr ungefir lika stora med sammanlagt 42 elever. I klasserna finns det ungefar

lika manga pojkar som flickor.

5.1.2 Beskrivning av larare

I skolar tre finns tva ldrare. Det &r tva kvinnliga ldrare varav den ena ir forskolldrare och den
andre dr lagstadieldrare som blev examinerad 1975. I skolar sex finns en manlig ldrare som

har gatt 1-7 utbildningen med inriktningen Sv/So.

5.2 Datainsamling

For att fa svar pa vara fragestillningar kring elever, forildrar och ldrares attityder och
kopplingen mellan den matematik de méter i skolan samt den matematik de méter i vardagen
valde vi enkit som metod for var undersokning. En av anledningarna var att vi ville att alla
deltagande skulle ha samma forutsittningar och inte paverkas eller ledas av fragestillaren
vilket kan intriffa vid en intervju.

En annan fordel med enkit anser vi i samstimmighet med Lundstrom (061127) &r att
reliabiliteten kan oka da forutsittningen dr den samma for alla deltagare. Vi inser dock att vi
genom var metod inte kan fordjupa oss och stilla foljdfragor till de svar vi far. Vi anser att
graden av strukturering ligger pa en medelniva da svarsalternativen &r av bade sluten och

Oppen karaktir.

5.2.1 Enkatens utformning

Vi valde att presentera var undersokning och syftet med den innan vi ldt eleverna ta hem
enkéterna. Med denna enkét skickades dessutom ett brev (bilaga 4) med dir vi for fordldrarna
forklarade vart syfte med undersokningen. Enkiterna var utformade sa att fragorna var av
liknande karaktir till de tre olika grupperna.

Enkiten inleds med tva fragor med givna svarsalternativ. Darefter kommer tva fragor
med Oppna svarsalternativ. Enkiten avslutas med olika antal slutna fragor beroende pa
kategori. Anledningen till att vi valde tva oppna fragor var att vi ville att de skulle precisera

sina tidigare svar (bilaga 1, 2 och 3).
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Huvudfragan, vilken var den sista pa samtliga enkiter, ville lyfta fram hur tydlig
kopplingen &dr mellan skolmatematiken och vardagsmatematiken for elever, fordldrar samt
larare. De Ovriga fragorna anser vi dr av stor vikt for att fa inblick i deras attityd till
matematik, hemmets kunskapssyn, om det finns kommunikation och dialog eleverna emellan

och om undervisningen tenderar att vara formaliserad eller funktionaliserad.

5.3 Utforandet

Undersokningen inleddes med att vi besokte de utvalda klasserna och presenterade oss. Vi
berittade dven varfor vi ville att de skulle fylla i enkidterna och att det var viktigt att vi fick
tillbaka dem. Vi bad eleverna ta hem enkiterna dér det 4ven medfoljde ett brev till fordldrarna
dér vi presenterade oss samt vart syfte med undersokningen. I brevet framgar det att enkiten

ar anonym och innehallet endast ska anvindas som underlag for vart examensarbete.

5.4 Validitet och reliabilitet

For att kunna méta en undersoknings giltighet anvidnder man sig av ett matt som heter
validitet. Detta ord beskriver eller miter det som den dr meningen att beskriva eller mita. Vi
anser att validiteten i var undersokning &r lag, da den inte svarar pa det som den avser att
mita. Orsaken till detta dr att enkiterna dr delvis felaktigt utformade. I ldrarenkéten har vi till
exempel stillt fragan “Hur viktigt dr det att eleverna tillignar sig goda kunskaper i
matematik”? Svarsalternativen vi gav var “ingen alls, ganska viktigt, viktigt och mycket
viktigt”. Svaret “ingen alls” &r felformulerat och ska vara “inte alls”. Pa ldrarenkiten finns
dven fragan “Hur mycket matematik anser du att eleverna moter utanfor skolan”?
Svarsalternativen vi gav var ’ingen, en del, stor del och hela tiden”. De tre forsta svarar pa hur
mycket matematik de anser att eleverna moter utanfor skolan, medan det sista inte svarar pa
mingd utan med tidsenhet. Detsamma géller fragorna tva och fem pa fordldrarenkiten samt
fraga sex pa elevenkiten. Pa fragan till lararna "Hur tydlig koppling anser du det finns mellan
matematiken du undervisar och matematiken eleverna moter i sin vardag”? gav vi
svarsalternativen “ingen, till viss del, till stor del, tydlig”. Hér ar det sista alternativet en

upprepning och inte en stegring av foregaende svarsalternativ.
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Reliabilitet innebdr att nagot dr tillforlitligt samtidigt som det dr ett matt pa om ett
tillvigagangssitt eller ett instrument ger oss samma slutresultat vid olika tillfdllen. Detta
giller endast om forutséttningarna dr desamma vid de tillfdllena som de var fran borjan.
Eftersom var undersokning endast omfattar tva klasser kan vi inte dra nagra generella
slutsatser. Aven reliabiliteten #r 14g i undersokningen eftersom vi lit eleverna fylla i enkiten
hemma. Vi kan alltsa inte veta om eleverna fyllt i enkiten sjdlv eller med fordlder. Detta gor
att vi inte heller kan sdkerstilla att tillvigagangssittet gett oss samma slutresultat vid ett annat

tillfille.

5.5 Databearbetningsmetoder

Vi har sammanstillt enkiterna var kategori for sig. Vid de forsta tva fragorna fanns givna
svarsalternativ. Hiar kunde vi reflektera 6ver eventuella skillnader. Vid de 6ppna fragorna var
intentionen att se utvecklingen i deras tidigare svar. Vi har dven delat in svaren till fragorna

med 6ppna svar i undergrupper.
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6 Resultat

I denna del redovisas resultatet av undersokningen. De tre respondentgrupperna — elever,
fordldrar och ldrare — separeras och deras svar redovisas 1 tur och ordning. For en
Overgripande analys och en jamforelse mellan respondentgruppernas svar, se 7.1

Sammanfattning och analys av resultaten.

6.1 Elevenkat

Samtliga 42 tillfragade elever svarade pa enkiterna. Dessa blev besvarade i hemmet

tillsammans med eller utan forildrar.

6.1.1 Hur viktigt tycker du att det ar att lara sig matematik i
skolan?

30

25+

20

LA g
T T T
Inte alls Ganska viktigt Viktigt Mycket viktigt
o )

Av 42 elever visas resultatet att manga elever anser att det dr viktigt 6ver lag att ldra sig

matematik i skolan. Ingen av eleverna ansag att det var oviktigt.
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6.1.2 Hur mycket matematik anvander du nar du inte ar i

skolan?
e N
25+
20
15+
10+
5
L
0 T T T
Inte alls En del Ganska mycket Mycket
- )

Diagrammet visar att de flesta eleverna anser att de anvéander sig av en del matematik i sin
vardag. Men en del svarade dven att de anvinder matematik ganska mycket till mycket i sin

vardag. Vardagsmatematik &r saledes nagot eleverna anvinder sig av.

6.1.3 Var moter du i sa fall matematiken?

O Handlar
m Bakar
0O Data
oTVv

m Overallt

Detta var en Oppen fraga dar eleverna sjélva fick reflektera 6ver var de moter matematiken i

vardagen. Trots att detta var en fraga utan givna svarsalternativ fick vi 5 olika kategorier. En

del elever har angett mer &n ett alternativ.
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6.1.4 Vilken matematik moter du i vardagen?

Hir gavs fler och mer varierande svar. Manga elever har uppfattat fragan om vilket riknesétt
man tillimpar i vardagen. Alternativen vi fick var plus, minus, ganger, dividerat. Ett par
elever uppgav att de moter volym ndr de méter saker med matt i form av deciliter och liter.
Eleverna angav dven att de kom i méter matematiken med ldngd, priser, antal, strickor och ett
sista men aterkommande svar var alla mdjliga sorters. Samtliga elever hade generellt svarat

kort och koncist. Svaret priser handlade om konsumtion av varor i butiker.

6.1.5 Pa vilket satt lar du dig bast matematik?

25+

20

T T T
Bok Laborationer/spel Datorn Lararen berattar

Enkiten gav hér dn en gang fragor med givna svarsalternativ. En del elever har dven i denna
fraga angivit fler &n ett svar. Manga elever valde att det var nér ldraren berittar samt
matematikboken som alternativ for hur de pa bésta sitt ldr sig matematik. Ett fatal av eleverna
uppgav att de larde sig matematik genom att sitta vid datorn. Huruvida det &r en

funktionaliserad eller formaliserad undervisning kommer dock inte fram har.
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6.1.6 Hur stor nytta har du av matematik nar du inte ar i
skolan?

25

20

T T T
Inte alls En del Ganska mycket Mycket

Det var ingen elev som inte sag nyttan med matematikundervisningen i skolan. Samtliga
elever var 6verens om att det fanns en nyttoaspekt av att ha matematikundervisning i skolan

fastén det var av varierande grad.

6.2 Foraldrarenkat

Det var sammanlagt 42 fordldrar som hade svarat pa var enkit. Varje elev fick med sig hem
en fordldrarenkait, vilket innebar att endast en fordlder kunde fylla i den savida de inte valde

att gora det tillsammans.

6.2.1 Hur viktigt anser du att det ar att ditt barn har goda
kunskaper i matematik?

25

15

10 —

-i:i

T T T T
Oviktigt Ganska viktigt Viktigt Mycket viktigt

Majoriteten av fordldrarna ansag att det var av stor vikt att deras barn har goda kunskaper i

matematik.
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6.2.2 Hur mycket matematik moter ditt barn utanfor skolan?

16

14

12

10

P
T T T
Ingen En del Stor del Hela tiden

Ingen av de tillfragade foridldrarna ansag att deras barn inte moter matematik utanfor skolan.

Alla var 6verens om att deras barn moter matematik fran en del till hela tiden.

6.2.3 Var moter ditt barn i sa fall matematiken?

Hir var svaren varierande. De ansag att deras barn moter matematiken i vardagen nér det
giller pengar, planering av tid, delar godis, handlar och tider. Det var ett par foridldrar som
drog slutsatsen att deras barn méter matematik nédr de handlar i affér, spelar data och nir de
tittar pa TV. Under deras idrott ansag en del fordldrarna att barnen moter matematiken i form
av poidng och serier. Andra resonerade om musik och noter. Resor var nagot en del fordldrar
uppgav. De tidnkte da pa avstand och valuta i fraimmande ldnder. I koket med alla olika
mattenheter nir de bakar och lagar mat med sina barn. Tidningar som é&r fyllda av olika typer
av matematik i form av procent, tal och diagram. En forélder uppgav att deras barn kom i
kontakt med matematik pa sin simskola diar man pratar mycket om tid, meter och djup. Det
framkommer hér att kommunikation och dialog &r en del av deras barns matematiska vardag.
Fordldrarna uppgav dven att deras barn har i uppgift att disponerar sin veckopeng, vara
delaktig i mobiltelefonrdkningar, i leken och trafiken samt nimndes att man i stor kan mota
matematiken Overallt. Resultatet visar att fordldrarna d&r medvetna om att deras barn ofta

anvénder sig av det vi uttrycker som vardagsmatematik.
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6.2.4 Vilken matematik moter de i vardagen?

Nir vi stéllde fragan om vilken matematik de moter uppgav fordldrarna i forsta hand svaren
de fyra riknesitten addition, subtraktion, multiplikation och division. Andra alternativ var
sedan viktenheter sasom kg, g, hg. Ett par fordldrar uppgav att deras barn moter matematiken
vid olika strickor och angav allt fran mil ner till centimeter. Andra svarade volymenheter,
geometri och algebra. Vad man kan se i resultatet dr att alla fordldrar har med de fyra

riknesétten.

6.2.5 Till hur stor del anser du att matematikundervisningen
i skolan kan kopplas till vardagsrelaterad matematik?

25

20

15+

10

T T T
Inte alls Till viss del Till stor del Hela tiden

Storst antal av fordldrarna valde att markera “Till stor del”. Det var tva fordldrar som inte
ansag att matematiken kan kopplas till vardagen samtidigt som fem fordldrar ansdg att

matematikundervisningen kan kopplas till vardagen hela tiden.
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6.3 Lararenkat

Vi fick svar av de tre lararna som vi tidigare har namnt.

6.3.1 Hur viktigt ar det att eleven tillagnar sig goda
kunskaper i matematik?

Av de tre tillfragade ldrarna svarade tva av dem att de anser att det dr mycket viktigt att
eleverna tillignar sig goda kunskaper i matematik. Den tredje ldraren anser att det dr viktigt

men har dven satt ett mindre kryss under svarsalternativet Mycket viktigt.

6.3.2 Hur mycket matematik anser du att eleverna moter i
sin vardag?

Pa denna fraga anser tva av ldrarna att eleverna méter matematik till stor del i sin vardag
samtidigt som den tredje ldraren anser att de moter matematiken i vardagen hela tiden.
Liraren som angav att eleverna moter matematiken i sin vardag hela tiden lade till att detta

berodde pa att detta samband sténdigt patalades.

6.3.3 Var tror du att eleverna moter matematik utanfor
skolan?

Hir fick vi liknande svar som vi fick av fordldrarna. De tre ldrarna svarade att eleverna
egentligen moter matematik overallt och i1 olika situationer. Forslag de gett dr vid situationer
som nir de handlar, da de hanterar pengar och reflekterar over priser. Spelar spel, i leken dér
de ridknar varandra och delar upp varandra i grupper, 1 leken nér de klipper 1 papper och
skapar former, formar till exempel lera till olika geometriska figurer och antal. En ldrare
patalade likheter och olikheter. En av ldraren patalar dven att eleverna moter matematiken

Overallt i samhillet fast det séllan 4r sa att eleven uppfattar att det d&r matematik.
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6.3.4 Vilken matematik tror du att eleverna moter utanfor
skolan?

Lérarna tror att eleverna moter mer matematik dn de sjdlva uppfattar. Exempel pa detta dr
former 1 naturen och elevernas omvirld. 3-d, annat som skrevs var monster som forekommer
pa tyger och dylikt, vikt av olika karaktir, ldngd av olika mattenheter, huvudriakning, likheter
och olikheter. En av ldrarna patalar dven att dessa saker dr for eleverna troligtvis inte

synonymt med matematik.

6.3.5 Var ligger vikten av din matematikundervisning?

Samtliga tre ldrare har valt fler &n ett alternativ. Ingen av de tre tillfragade bedriver nagon
form av datorstyrd matematikundervisning. Tva av ldrarna angav laboration och spel parallellt
med matematikboken. En av dessa tva skriver utover detta att hon/han ger mycket praktiska
uppgifter till sina elever. Den tredje ldraren angav laboration och spel samt genomgang av

ldraren.

6.3.6 Hur ofta har du haft grupparbete i
matematikundervisningen?

Samtliga tre ldrare har nagon gang under sin undervisning latit eleverna ha grupparbete.
En av ldrarna ldgger till att vid grupparbete hos denne arbetar eleverna endast tva och tva.

Storre grupper ger ingen vidare arbetsro enligt ldraren.

6.3.7 Hur tydlig koppling anser du att det finns mellan

matematiken du undervisar och matematiken eleverna moéter i sin
vardag?
Lirarna anser att deras matematikundervisning till viss del dr kopplad till vardagen medan en

larare anser att matematikundervisningen som bedrivs till stor del kan kopplas till vardagen.
Lédraren som ansdg att matematikundervisningen till stor del kan kopplas till vardagen
kommenterade detta och skrev att han/hon stidndigt papekar det och drar paralleller i sin
undervisning for eleverna. Han/hon skriver ocksa att om inte det skulle ha papekats eller

dragits paralleller skulle inte kopplingen ha varit lika tydlig.
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7 Diskussion och slutsatser

Denna del borjar med att sammanfatta och analysera undersokningens resultat med fokus pa
arbetets centrala begrepp. Direfter diskuteras resultaten i ljuset av den teori som arbetet stoder
sig pa och med arbetets huvudbegrepp i centrum. Slutsatser dras fortlopande under

diskussionen.

7.1 Sammanfattning och analys av resultaten

Av de 42 eleverna som besvarat enkiten var alla forutom tva elever overens om att det dr
viktigt eller mycket viktigt att ldra sig matematik i skolan. Dessa tva ansag att det #r ganska
viktigt att ldra sig matematik i skolan. Av de 42 fordldrarnas svar om hur viktigt det dr att
deras barn har goda kunskaper 1 matematik dr spridningen ungefir densamma som hos
eleverna. Flertalet elever anser att det dr mycket viktigt att ldra sig matematik 1 skolan.
Flertalet av fordldrarna anser att det dr viktigt eller mycket viktigt att eleverna har goda
kunskaper i matematik. Tva av tre ldrare anser att det dr mycket viktigt att eleverna tilldgnar
sig goda kunskaper i matematik medan den tredje svarade att det dr viktigt. Samtliga
tillfragade har positiva attityder gillande matematikkunskaper.

Mer 4n hilften av eleverna anser att de anvinder en del matematik nér de inte &r i skolan
medan 29 % anser att de anviander ganska mycket matematik nir de inte dr i skolan. Endast
14 % av eleverna bedomer att de anvinder mycket matematik nir de inte ir i skolan. Av
resultatet kan vi utldsa att eleverna dr medvetna om att de anvinder sig av vardagsmatematik.
Av forildrarna anser 38 % att eleverna till stor del moter matematik utanfor skolan. 33 %
anser att deras barn moter en del matematik medan 29 % anser att deras barn gor det
kontinuerligt. Tva av ldrarna tycker att eleverna till stor del moter matematik utanfor skolan
medan en ldrare menar att detta sker hela tiden.

Pa fragan om var eleverna moter matematik skapade de med sina svar fem kategorier.
35 % av eleverna uppgav de moter matematik nidr de handlar. 17 % menar att de moter
matematik nir de bakar. 9 % av eleverna anser att det dr vid datoranvindning de moter
matematik. Lika manga uppgav att det dr vid anviandandet av TV som de moter matematik.
Resterande 30 % svarar att de moter matematiken Overallt. Forédldrarna gav varierande svar
som stimde Overens med elevernas kategoriindelning. Hemmets kunskapssyn var alltsa
overensstimmande med elevernas attityder. De gav exempel som delning av pengar,
tidsplanering, nédr de handlar eller spelar data. Andra resonerade om musik och noter, resor,

koket, tidningar, i recept vid bakning och matlagning, simskola didr man pratar mycket om
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meter och djup. Lararna menar att matematiken moter eleverna 6verallt. De gav exempel som
nér de handlar eller spelar spel ddar kommunikation och dialog ingar.

Eleverna anser att den matematik de méter 1 vardagen omfattas av de fyra riknesitten,
volym, ldngd, pris, antal och strickor. Ett fatal uttryckte att de moter alla mojliga sorters
matematik i vardagen. Forildrarna instimmer med elevernas svar. Aven ldrarna instimmer
nir det giller de fyra riknesitten och ldgger till monster, 3-d och jimforelser.

En fraga riktades enbart till ldrarna och eleverna. Till ldrarna var fragan var de lagger
vikten av sin matematikundervisning och eleverna fick svara pa vilket sitt de bist ldr sig
matematik. Hér har bade ldrare och elever fyllt i mer 4n ett svarsalternativ. Av ldrarnas svar
framgar att hilften av matematikundervisningen ldgger de pa laborationer och spel. 1/3 av
deras  undervisning domineras av  matematikboken medan endast 1/6 av
matematikundervisningen ligger pa genomgang av ldrarna. Ingen av ldrarna féster sidrskild
vikt pa datorn som hjilpmedel i matematikundervisningen. Av eleverna anser 24 stycken att
de ldr sig bast nér ldrarna har genomgang. 18 stycken foredrar matematikundervisning med
hjilp av ldroboken, medan 4 elever tycker att de lir sig matematik bédst genom att anvinda
datorn. Ingen av eleverna anser att de ldr sig matematik genom laborationer och spel. Hér
framgar det tydligt att eleverna inte ser sammanhanget mellan laborationer, spel och
matematik vilket visar att ldrarna inte har lyckats att gora den hir typen av undervisning
funktionaliserad.

Den sista fragan pa samtliga enkiter géllde kopplingen mellan matematiken som
undervisas i skolan och matematiken som eleverna méter i sin vardag. Av de 42 eleverna som
har besvarat enkiten anser 20 stycken att de har nytta av matematiken de ldr sig i skolan i
vardagen. 18 elever anser att de har till stor del nytta av kunskaperna de far av skolans
matematikundervisning medan 4 tycker att de har nytta av denna kunskap hela tiden. Utav
fordldrarna var det 26 stycken som anser att matematikundervisningen kan kopplas till den
vardagsrelaterade matematiken. 8 av dem ansag att detta kan goras till viss del, 6 fordldrar
menar att det hela tiden finns en koppling, medan 2 stycken inte kan se nagon koppling alls.
Tva av de utvalda ldararna anser att det till viss del finns en koppling mellan matematiken de
undervisar och matematiken som eleverna moter i sin vardag. Den tredje ldararen anser att man
till stor del kan se kopplingen. Hir gavs ocksa en kommentar att detta beror pa att ldraren
standigt papekar det och drar paralleller till vardagen. Detta kan tyda pa att ldararen forsoker
distansera sig till en formaliserad undervisning genom att framhalla funktionen och fa
eleverna att forsta syftet.

Var enkiit till ldrarna innefattade dven en fraga huruvida de anvinder sig av grupparbete

inom matematikundervisningen. Samtliga ldrare svarade att de later eleverna ha grupparbete
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ibland. I vart urval valde vi en arskurs tre och en arskurs sex. Detta for att se om det fanns
nagon skillnad i deras attityd géllande matematik. Nar vi granskade resultatet visade det sig
att det inte fanns nagon som helst skillnad i attityderna. Eleverna var mycket jimna i sina

uppfattningar 6ver aldersgrianserna.

7.2 Diskussion

Nir barn och ungdomar tinker pa matematik kan det nog vara troligt att de ser det som ett
rent skoldimne. De svar som manga yngre barn ger nidr man fragar varfor det dr bra med
matematik blir ofta; “att jag inte ska bli lurad i affdren”. Barns attityd till matematik kan vara
flerfacetterad. Kommer barnet fran en familj dér stodet dr stort kan matematik bli ett amne att
gliddjas at. Skulle det vara ett &mne som forildrarna sjdlva har svart for, liggs en grund av
daligt sjalvfortroende infor barnets framtida lirande. Hér framkommer det hur tydlig koppling
det finns mellan hemmets kunskapssyn och elevernas attityder. I var undersokning framkom
det att fordldrar och elever uppgav liknande resultat pa fragan om var eleverna moter
matematiken. Anledningen till detta kan vara att fordldrar later deras barn vara med i
vardagliga hiandelser sasom inkdp och matlagning. Oavsett vad det handlar om &r det positivt
att eleverna och deras foréldrar 4r medvetna om att de moter matematik utanfor skolan.

En elevs uppfattning och attityd till matematikimnet speglar 1 allra hogsta grad
fordldrarnas attityd, men #dven ldrares och kamraters. Fragan vi da stiller oss & om man som
larare lyckas hjidlpa eleverna till djupare forstaelse, finns mojligheten att paverka de passiva
och negativa eleverna till en mer positivare attityd gentemot @mnet matematik? Det kan inte
vara litt att ha en positiv attityd gentemot matematiken om man saknar forstaelse och
upplever att det trakigt och jobbigt. Vi haller med Skemp (1976) nidr han patalar att det &r av
allra hogsta vikt att skapa meningsfulla ldrandesituationer for eleverna. Precis som Malmgren
(1998) drar vi slutsatsen att larare som bedriver en funktionaliserad undervisning har storre
mojlighet att for eleverna tydliggora funktionen och syftet med deras kunskapsutveckling.
Eleverna maste kunna se meningen med att ldra sig matematik och inte bara memorera
minnesuppgifter. Om man i undervisningen ldgger stor vikt vid att lata eleverna memorera
minnesuppgifter blir undervisningen formaliserad. Det vill sdga att formen blir viktigare dn
innehallet (Malmgren 1998). Vi vill pasta att formaliserad undervisning &r en samre form av
undervisning da vi har upplevt att det dr av allra storsta vikt att eleverna kan se koppling och
sammanhang i inldarningssituationerna.

Nir vi tittar tillbaka pa var analys och svaren vi fatt pa var huvudfraga som gillde

kopplingen mellan matematikundervisningen i skolan och matematiken som eleverna moter 1
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sin vardag ser vi glidjande att alla elever inser att de har nytta av den matematik de lar sig i
skolan. Eftersom ldromedel ofta dr stereotypa (Wistedt, 1990) &r det viktigt att vi som
pedagoger blandar in material som dr funktionaliserat sasom problemldsningar som &r
verklighetsanknutna till elevens vardag.

Knappt hilften av eleverna anser att de har nytta av matematiken till stor del medan ett
fatal tycker att de har nytta av den hela tiden. Samma fraga stilldes till fordldrarna och hir
ansag alla utom tva att det finns viss eller mycket tydlig koppling mellan matematiken i
skolan och vardagsmatematiken. Nagot som forvanade och forfarade oss var att tva av de tre
lararna anser att det endast finns en viss koppling mellan undervisningen de bedriver i skolan
och matematiken eleven moter i sin vardag. Den tredje ldraren ansag att man till stor del kan
se kopplingen. Har gavs dock en kommentar att detta endast sker p.g.a. att ldraren i fraga
patalar det hela tiden. Vi finner det bedrovande att tva av de tre tillfragade ldrarna anser
kopplingen endast finns till en viss del. Dessutom tycker vi att det dr mérkligt att den tredje
lararen maste patala kopplingen mellan matematik och vardag istéllet for att utforma
undervisningen pa sa sitt att eleverna sjdlva far uppleva kopplingen som efterstrivas. Det
star uttryckligen i skolverkets ldroplan att skolan ska bedriva en undervisning som ska
resultera i att eleverna i slutet av det femte skolaret skall ha uppnatt sadana
matematikkunskaper att dessa kunskaper utan storre problem ska kunna kopplas till den
matematik eleverna finner 1 vardagen. Detta tolkar vi som att skolan ska bedriva en
funktionaliserad undervisning. Boaler (1993) menar att eleverna bor fa hjdlp med att se
sammanhang och fa bygga upp en egen verklighet runt matematiken. Hon menar att vi som
pedagoger maste skapa uppgifter for eleverna som innehaller meningsfulla vardagsrelaterade
problemldsningar.

Vidare anser vi att det kdnns relevant att belysa fragan géllande huruvida elever lar sig
matematik pa bista sétt. Har har ldrarna svarat att de till stor del anvinder sig av laborationer
och spel i matematikundervisningen samtidigt som ingen av eleverna har angivit detta som ett
alternativ for matematikinldrning. Det dr beklagligt att eleverna inte ser den kopplingen
mellan matematik och laborationer som ldrarna efterstravar eftersom det inte rader nagra
tvivel om att detta dr av nytta. En slutsats man kan dra av detta dr att ldrarna fokuserat pa
formen och inte funktionen i undervisningen, atminstone sa har de inte lyckats tydliggora och
pavisa denna for eleverna. Aven var kommunikation med eleverna #r viktig. Malmer (2000)
patalar att matematik kan vara som ett frimmande sprak for eleven. Det dr darfor viktigt att vi
forklarar pa ett flertal sitt for eleven samt dr uppméarksamma pa elevens kunskapsniva. Vi ska
dven i vara fragor ocksa forsoka fa elevernas uppmérksamhet genom att diskutera sadant som

ligger 1 elevens nidrmaste utvecklingzon. Detta gor att eleven 1 sin kommunikation med andra
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kommer internalisera kunskapen (Vygotsky, 1978) dvs. gora den till sin egen. Vi bedomer att
det dr av storsta vikt att ldrarna avsitter tid 1 undervisningen for kommunikation och dialoger.
Vi menar att om eleverna far diskutera sina nyforviarvade kunskaper med varandra &r det till
stor hjilp i utvecklingen av sin matematiska forstaelse.

Det finns nog lika manga uppfattningar, forestillningar och attityder inom matematik
som det finns ldrare och elever. Attityder dr nagot individuellt och framfor allt nagot
foranderligt. Attityder paverkas ocksa i vildigt hog grad av vara uppfattningar. Forskare har
dven de kommit fram till resultat ndr man undersokt elevers uppfattning om matematik
(Phekonen, 2001). En elevs uppfattning och attityd till matematikdamnet speglar i allra hogsta
grad fordldrarnas attityd, men dven ldrares och kamraters. Det har visat sig att elever som har
negativa och orubbliga uppfattningar om matematik och matematikinldrning ldtt blir passiva
och ldagger storre vikt vid minneskunskaper 4n vid en 6kad forstaelse.

Ahlberg (1995) menar vidare att det dr viktigt att bygga en brygga mellan elevens
informella kunskap och skolmatematiken. Om eleven kan kinna igen i sig i &mnet kan den
ocksa ta till sig kunskapen. Holden (2001) instimmer att det dr uppenbart att ldrarens
instédllning och attityd till &mnet ter sig vara mycket viktigt ndr man stridvar att skapa en inre
motivation hos eleven. Vi instimmer med Holden och kédnner att det dr positivt att arbeta
individuellt gentemot malen.

Vi vill understryka att det dr av vikt att gora forsok att knyta an till elevernas erfarenheter
dér innehallet blir viktigare dn formen, det vill séga en funktionalisering. Lararen kan da i sin
undervisning hjilpa eleven till 6kad forstaelse genom verklighetsbaserade undervisning. Om
undervisningen baseras pa elevens erfarenheter kommer den ocksa att ha mojlighet att ta till
sig nyforvirvade kunskaper.

Nagot som inte forvanar oss som blivande matematiklédrare, &r att pa frigan om var
eleverna moter matematik utanfor skolan, svarar eleverna att det sker nir de handlar och
hanterar pengar. Detta innebir att for manga elever dr matematiken representerad av rena
siffror. Skemp (1976) menar att det dr av stor vikt att genom att experimentera med dmnet och
fa ldara kdnna det pa olika medvetandeplan stérker elevens tillit till det egna ldrandet. Det dr
viktigt hur vi ldrare introducerar matematiken for barnen. Det &r var attityd till &mnet som
kommer att aterspegla sig i barnens framgangar och instéllningar till &mnet. Manga barn
upplever giarna matematiken som prosaisk, svar och obegriplig. Det dr var plikt att sprida ljus
over detta, dels genom att varda och noga vilja vart sprak. Allt kan forklaras pa flera sitt. Allt
kan ocksa beskrivas eller framforas pa ett positivt sitt. Skulle vi visa negativa attityder till

matematikimnet kommer vi fa tillbaka det flerfalt.
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Nagra generella slutsatser dr dock svara att dra pa grund av att undersokningen endast
utfordes i tva klasser. Det hade varit intressant att gora undersokningen i en betydligt storre
skala for att dirmed pa ett bittre sétt kunna sikerstilla elevers, fordldrars och ldrares attityder.
Trots undersokningens ringa storlek anser vi oss ha stor nytta av svaren i vart fortsitta arbete
med elever och deras fordldrar. Vi har ocksa insett att det dr av storsta vikt att sikerstilla

elevernas forstaelse vad giller kopplingen mellan skolmatematiken och vardagen.

8 Avslutning

Som avslutning pa vart arbete och dven var utbildning vill vi rosa de som har inspirerat och
fort oss vidare i var utveckling som matematiklérare.

Ett stort tack till var handledare Lena Andersson. Vi vill dven skénka ett stort tack till var
guru och killa till styrka under matematikkurserna, Sverker Aasa. Till Annica Andersson vill
vi framfora ett stort tack och hoppas att fler studenter far ta del av hennes kunskap och

inspiration som hon skénkte oss.
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Bilaga 1
Enkdit till elev

1. Hur viktigt tycker du att det &r att ldra sig matematik i skolan?

Inte alls Ganska viktigt Viktigt Mycket viktigt

2. Hur mycket matematik anviander du nér du inte 4r i skolan?

Ingen alls En del Ganska mycket Mycket

3. Var moter du i sa fall matematiken?

4. Vilken matematik méter du i vardagen?

5. Pavilket sitt ldar du dig bdst matematik?

Matematikboken Laborationer/ spel Datorn Liraren beréttar

6. Hur stor nytta har du av matematiken du lér dig i skolan nér du inte &r i skolan?

Inte alls Till viss del Till stor del Hela tiden

Vi tackar for din medverkan!

Camilla & Jeanette
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Bilaga 2
Enkdit till fordldrar

1. Hur viktigt anser du att det &r att ditt barn har goda kunskaper i matematik?

Oviktigt Ganska viktigt Viktigt Mycket viktigt

2. Hur mycket matematik méter ditt barn utanfor skolan?

Ingen En del Stor del Hela tiden

3.  Var moter ditt barn i sa fall matematiken?

4. Vilken matematik méter de i vardagen?

5. Till hur stor del anser du att matematikundervisningen i skolan kan kopplas
till vardagsrelaterad matematik?

Inte alls Till viss del Till stor del Hela tiden

Vi tackar for Er medverkan!

Camilla & Jeanette
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Bilaga 3
Enkdit till ldrare

1. Hur viktig dr det att eleverna tilldgnar sig goda kunskaper 1 matematik?

Ingen alls

Ganska viktig Viktig Mycket viktig

2. Hur mycket matematik anser du att eleverna méter utanfor skolan?

Ingen

En del Stor del Hela tiden

3.  Var tror du att eleverna moter matematik utanfor skolan?

4. Vilken matematik tror du eleverna moter utanfor skolan?

5. Var ligger vikten av din matematikundervisning?

Matematikboken Laborationer/ spel Datorn Genomgang av lédrare

6. Hur ofta har du haft grupparbete i matematikundervisningen?

Aldrig

Ingen

Ibland Ofta Alltid

Hur tydlig koppling anser du det finns mellan matematiken du undervisar och
matematiken eleverna méter i sin vardag?

Till viss del Till stor del Tydlig

Vi tackar for din medverkan!
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Bilaga 4

Hej

Vi d@r tva ldrarstudenter fran Malmé hogskola som ldser var sista termin. Detta
betyder att vi ska skriva ett examensarbete. Vi har beslutat oss for att
undersdka om ldrare, elever och fordldrar anser att matematiken som undervisas
i skolan dr kopplad till vardagen.

Vi skulle vara vdldigt tacksamma om ni vill ta Er tid att fylla i den bifogade
enkdten och ldmna den med Ert barn till skolan igen senast den 11 december.
Enkédten dr anonym och ska endast anvédndas som underlag for vart
examensarbete.

Naturligtvis kommer vi att delge skolan vart fdardiga arbete sa att Ni kan ta del
av resultatet.

Vi tackar 6dmjukast fér Er medverkan!

Jeanette Goransson
Camilla Lindkvist
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