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Sammandrag

| examensarbetet undersotks det hur ett antal si&ask valt att genomféra kursplanen for
Svenska A pa gymnasial niva. | en parallell undemsiy undersoks ocksa ett antal
svensklarares installning till framkséroplanen for de frivilliga skolformern@_pf 94). Fokus
har framst legat pa foljande fragestallningar:

« Vilka arbetsomraden studeras under Svenska Aehk@rs

* | vilken utstrackning studeras te

« Hur skiljer sig lararnas genomforande av kurs@r a

« Vad anser lararna att kommunaliseringen haftrféerkan pa skolan och dess styrning?
 Vad sager det empiriska materialet som framkommaindersokningarna om styr-

dokumentens princip om en likvardig undervisning?

Som arbetsmetod for den forsta delen av examensanedes en enkatundersdkning som
riktade sig till svensklarare pa gymnasiet, i tydligga kommuner i Sverige, som undervisat i
kursen Svenska A nagon gang under de senastestu@ta Nio informanter deltog.

En fordjupning av vissa fragor har ocksa gjonteed kompletterande intervjuer i
examensarbetets andra del. Fyra informanter deltdgrvjuerna. Intervjuerna syftade till att
forsoka fordjupa forstaelsen for hur larare for@iddlig till styrdokument, styrningen av skolan
och kommunaliseringen.

Resultatet av enkaten visar att mellan de dBkarna som genomforde Svenska A kurser
forekom det stora skillnader. Det resultatet sankopplas i diskussionen med svarigheterna
att implementera de styrdokument som féljde eftemikunaliseringen av skolan. Den
spannvidd styrdokumenten tillater riskerar att #@en den princip om likvardig
undervisningen som skolans styrdokument havdar.

| intervjuerna framkommer det att l&rarna intesex att rektor &r en pedagogisk ledare utan
sharare an administrativ ledare. Lararna saknlvigs del de pedagogiska forum som en
pedagogisk ledare skulle kunna skapa. Utan dewgtial som pa séatt och vis kravs for att
kunna uppfylla malen som inférdes i samband medrkanaliseringen och for att bedriva en
likvardig undervisning blir lararna, till stor de#tnsamma i sin tolkning och i forverkligandet
av Lpf 94och kursplanen.

Sokord: Svenska A kurs, kommunaliseringLpf 94, likvardighet
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1 Inledning

Under min tid som student pa Léararutbildningen paliw hogskola har jag under den
verksamhetsforlagda tiden fatt insyn i olika lasasgitt att arbeta. Det har da slagit mig att
samma svenskkurs pa gymnasiet kan te sig olikaebdmpa vilken larare som haller i den.
Mina funderingar har utmynnat i olika alternatill tiarfor det ar sa. Det kan bero pa att
larares personligheter och intressen fargar kueialtet, att larare av tradition fyller sina
kurser med det de sjalva larde sig i skolan, édiete sig under sin utbildning. Det kan ocksa
bero pa olikartade elevgrupper eller skiftande rtiwlgar avLaroplanen for de frivilliga
skolformerna(Lpf 94) och kursmalen. Givetvis finns det mangaiargter pa ovanstaende
alternativ och andra forklaringar och majligtvis @at inte nagot negativt dipf 94 faktiskt
uppmanar till att undervisningen ska anpassas gftgyp och forutsattningar.Lpf 94 under

"En likvardig skolform” (s.4) star det att lasa

En likvardig utbildning innebar inte att undervisgen ska utformas pd samma satt overallt eller att
skolans resurser ska férdelas lika. Hansyn skatita®levernas olika forutsattningar, behov och
kunskapsniva. Det finns ockséa olika vagar att nfem&arskild uppmarksamhet maste dgnas at dereleve
som av olika anledningar har svarigheter att néemédr utbildningen. Darfor kan undervisningen ajdr
goras lika for alla.

Mitt intresse ligger i att understka orsakernadit skiftande kursinnehallet. Vilka val gor
lararna och vilka konsekvenser far det? Min forhopg ar att enkatundersdkningen, som
delvis ligger till grund for den har uppsatsen, glea mig en fingervisning om hur larare
utformar kursinnehdllet i Svenska A rent praktisgh vad som styrt deras val i relation Lipf
94, kursmalen och egna preferenser. De intervjuer sogdr som empiriskt material i
uppsatsen hoppas jag ska tydliggora hur lararéfiértsig till styrdokument och styrningen av
skolan och hur det eventuellt tar sig uttryck ikpiteen.

Som framtida larare ser jag det som en viktigadeyrkesrollen att forstd och implementera
styrdokumentens mal och intentioner och darforeirathgelaget att fa insyn i och forsta hur

andra larare handskas med samma uppdrag.



2 Syften och fragestallningar

Syftet med enkaten och intervjuerna ar att undersdkr nagra larare valt att genomfora
Svenska A kursen och hur de forhaller sig till defastyrdokumenten.
Foéljande fragestallning ar utgangspunkten i @tbe

« Vilka arbetsomraden studeras under Svenska Aek@rs

* | vilken utstrackning studeraste

« Hur skiljer sig lararnas genomférande av kurs@r &

« Vad anser lararna att kommunaliseringen hafirféerkan pa skolan och dess styrning?
 Vad sager det empiriska materialet som framkommaindersokningarna om styr-

dokumentens princip om en likvardig undervisning?

3 Bakgrund
3.1 Historisk tillbakablick och situationen i daggét

For att forstd den utveckling som praglat skolamenn1990-talet och som bidragit till
fragestallningarna i den har uppsatsen ges haryekenkortfattad historisk tillbakablick med
forhoppningen att séatta tillkomsten hpf 94 kursmalen och andra delar av styrdokumenten i
en historisk kontext.

Lagstadgad skolgang i Sverige har funnits seB#® da man i socknarna var skyldiga att
inratta folkskolor. Huruvida alla barn verkligenclgii skolan och till vilken utstrackning &ar
svart att sdga men en statligt understodd skold bhka skepnader forekommit i Sverige i
drygt 170 ar. Dess politiska och pedagogiska utuegkar med andra ord pagatt under en
lang tid. De politiska intentioner som en gangdeti bidrog till att folkskolan inrattades har
andrat karaktar och i dagslaget ar det andra jpekeisyften som formar skolan.

Till en borjan var delvis syftet med allméan sidig att lyfta utsatta barn ur social misar och

skapa forutsattningarna for ett mer jamnlikt sanehdlnder manga artionden hade kyrkan ett
stort inflytande i skolan och flera olika skolorigerade parallellt. En friare Skolaskriver Fil.
Dr. Birgitta Ekman att sa smaningom, kring 195@Jeeades folkskolan for att bli mer enhetlig
och kyrkan hade formellt inte langre nagot infldan Styrningen fran centralt hall blev
patagligare i syftet att skapa en mer likvardig lgéng "oavsett bostadsort, sociala och
ekonomiska villkor” (1999 s.185).

Inom skolan har det funnits olika politiska stmiingar och pedagogiska inriktningar som

paverkats av samhallsklimatet i 6vrigt. Oavsettsdesller i samband med dessa har skolans



organisation sedan 1980-talet, i motsatts tillgide, utvecklats mot ett mer decentraliserat
styrsytem. Ekman menar att (1999 s.185):

Forutsattningen for en decentraliserad skola kdinstéind genom att kommunerna i bérjan av 1990-tale
fick ansvaret for den praktiska utformningen avlake verksamhet och statens roll begransadedttill a
utforma mal och ramar, genomfora utvarderingar agpféljningar samt svara for en del av
finansieringen. Skolan befinner sig idag i ett spagsfalt mellan centrala krav och lokal handlimeft.

| nasta stycke kommer vissa av konsekvenserna@nttaliseringen att redogéras for och hur
dagens styrdokument till stor del formar skolanksamhet.

3.2 Intentionerna och konsekvenserna av decerarialis

Anledningen till decentraliseringen och reformenskwelan pa 90-talet ar mangbottnad enligt
Ekman (1999) men kan sammanfattningsvis sdgasetasitt att 6ka effektiviteten, minska
politisk detaljstyrning och ©6ka medborgarnas derabkka inflytande. Vidare utvecklar
Ekman (1999) resonemanget och sager att den ngditteska politiska omsvangningen som
skedde under 80- och 90-talet &ven var ett intenm@llt fenomen. Det innebar och innebar
bland annat att individen snarare &n kollektivetr stfokus. Att marknadskraften, i liberal
mening, ar 6verlagsen statlig planering, effekevach kundvanligare. Skolan kan darfér ses
som en marknad dar den individuella nyttan &ar wgponkten och darefter anpassas
organisationen.

Den politiska utvecklingen ledde i Sverige fréillnatt manga av de institutioner som tidigare
varit nara knutna till staten och ett detaljeragelgerk nu fick l6sare tyglar. Professor Gunnar
Berg menar att "[k]Jonkret innebé&r denna forandring asisa centralt utformade detaljregler
kommit att ersattas av ramregler” (1999 s. 62). Hsiger ocksa att den tidigare
medborgarskolan ar pa vag att ersattas av en memassorienterad skola dar eleverna ges
storre valfrinet pa bekostnad av likvardighet.

Huruvida den férandringen verkligen har slaggnom och fundamentalt forandrat skolan
fran institution till organisation debatteras fiiti media saval som i forum for pedagoger och
forskare. Fil. Dr. Hans-Ake Scherp (1999) menassktiian ofta beskrivs som en svarpaverkad
organisation. De férandringar som forvantades foli@lvattnet avLpf 94 har till stor del
uteblivit. Att ga fran en kunskapsformedlande kilinskapshandledande pedagogik har inte
slagit igenom. Scherp menar att "[&]Jven om idéemaundervisning férandrats under seklets
gang, har den vardagliga praktiken inte forandraskt med dem” (1999 s.44). Forandringar
forvantades med andra ord att ta form saval i \gliga pedagogiska arbetet som i skolans
struktur och styrning. Skalen till att forandringananga fall uteblev anses vara flera. Under



nasta rubrik redogors for nagra aspekter som hiidtiigsvarigheterna med att implementera
Lpf 940ch kursmalen.

Tva studenter, Tatiana Liljestrom och Henrik \Waé2006), vid Luled universitet har gjort
ett examensarbetgationell obegriplighet i praktikefNOIP) som den har undersdkningen till
viss del grundar sig pa. Waara och Liljestrom fosim uppsats ett resonemang kring
intentionerna och genomférandet av malstyrning kaott sammanfattas aven delar av deras

insikter (2006 s.7 ff) i ndstkommande stycke.

3.3 Svarigheter med implementeringen

Waara och Liljestrém sammanfattar karnfullt att89%ntogs i riksdagen beslut om ett nytt
styrsystem i skolan. Det innebar att statens rollati faststalla riktlinjer och mal for
verksamheten i skolorna medan kommuner eller anougudm&n har ansvaret for
implementeringen och organisationen av verksamhetéfian frangick da ett detaljstyrt
styrsystem och Overgick till ett ”...system av mathaesultatstyrning” (2006 s.7). Som redan
namnts fanns det flera anledningar till denna tdeggmen forutsattningarna for ett lyckat
genomforande ar beroende pa vissa faktorer. Maisiyen bygger pa fyra komponenter, och
Anders Johansson beskriver i antologidn regler till eget ansva(1997s.53 ff), dessa fyra
pa foljande vis.

Den forsta ar specificering av mal. Malen bor vedi&konkreta att de kan matas kvantitativt. Varjgkidd
medarbetare ska for det andra, delta i formuleninge sitt specifika mal. Aven mal som forelaggs en
medarbetare kan fungera men deltagande ¢kar skheth for att malet dels ska accepteras, delassatt
hogre. For det tredje ska en viss tid faststatasn vilken malet ska uppnas. Avslutningsvis skgevar
medarbetare fortlopande fa information om hur helles hennes arbete att nd malet utvecklats ddaatt
eller hon kan kontrollera och vid behov sjalv kgeria sitt handlande.

Johansson (1997) menar att mojligheterna att lyok@d malstyrning har ifragasatts. Det finns
redan i inledningen av arbetet en medvetenhet @migheter att formulera tydliga mal. For att
beskriva vilka konsekvenser den forandrade styemn@§an ha haft i landets kommuner
framstaller Johansson (1997) tva olika handlingstéin Den ena ar ett “vertikalt

enaktorsperspektiv’ dar huvudmannen med olika mddesoker styra skolan och dess
medarbetare uppifran och ner. Den andra styrtekngkeett "horisontellt fleraktorsperspektiv”

dar det forvisso finns en auktoritativ huvudman meed flera aktdrer och intressegrupper som
ocksa ar delaktiga och i vissa fall avgérande fovudmannens férmaga att driva igenom
beslut. Johansson (1997) uttrycker ocksa att i sachbmed att sektorsbidrag och
specialdestinerade stadsbidrag ersattes av ettrajenstadsbidrag till kommunerna 6kade

deras handlingsfrihet &nnu mer vilket i sin tur tokejligheterna for fler lokala aktérer inom
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skolan sa som larare, skolledning, elever, foréldeh foretradare for andra verksamheter,
exempelvis inom naringslivet. Dadrmed kan inte shygen av skolan langre betraktas ur ett
"vertikalt enaktdrsperspektiv”.

Med utgangspunkt i Kersti Bildbergs beskrivnag dagens skola sammanfattar Waara och

Liliestrom (2006 s.10) ett fleraktorsstyrsystemf@ligande vis:

Pa nationell, statlig nivd formulerar riksdagen aegeringen mal som sedan kommunerna och de
enskilda skolorna har att tolka och 6versattah@hdling i den dagliga verksamheten. Vid sidan ew d
statliga styrningen finns aven en kommunal styriam dels formulerar och féljer upp kommunala mal,
dels styr verksamheten genom resurstilldelningibtand ocksd genom att skapa organisationsstrukture
och ansvarsférdelning. Som lank mellan politikeh aerksamhet finns den kommunala férvaltningen,
som tolkar de politiska besluten och som formeftigor som uppstatt i verksamheten till politikerRa
varje skola finns en ledning bestdende av en fidlea skolledare eller en rektor. Skolledaren skagkra
bade som administratér och som pedagogisk ledaneefisamheten och skapa forutsattningar for lararn

i den enskilda skolan att tolka och 6versatta mélemandling i den dagliga verksamheten.

Dagens skola ar med andra ord en komplex orgamisatied manga aktorer, viljor och
mojligheter. Att inte langre omgéardas av ett likdligt regelverk som tidigare har inneburit
att i princip alla i skolans varld fatt omvarderehoomformulera sitt uppdrag. Det innebar
ocksa att aterkopplingen som pavisar hur val matt malen har blivit ett viktigt inslag i
skolan. Verksamhetsuppfoéljningar, statistik 6vewvels resultat och kontakten mellan skolans

personal och gymnasienamnden ar nagra av de sattexksamheten kontrolleras pa.

3.4 Aktuell lagesrapport

Skolverket genomfor med jamna mellanrum undersd@arirom hur skolans verksamhet i
hela landet fortloper. | en lagesrapportBattre koll pa lagetfran Skolverket (2008),
uppmarksammas problemomraden och forslag pa fdrmgar ges bade for lokal och
nationell niva. Skolverket &r kritiskt till att mga kommuner brister i sin
kvalitetsredovisning. De papekar ocksa att "[r]ekttedning har stor betydelse for skolors
kvalitet och resultat. Rektorers kompetens bor kagir genom en kontinuerlig
kompetensutveckling. Skolhuvudmannen ska sttdj#orekrollen som pedagogisk ledare
genom att ge goda organisatoriska och resursmagsigaattningar” (2008 s. 26).

Rektorns roll i skolans verksamhet har ockséewsiikts av Scherp (1999). Han patalar tva
roller som rektorer kan tankas agera inom och mattaile tva olika tillvagagangssatten har
stor inverkan pa skolan utvecklingsarbete. Denledarstilen kallar han "Ett serviceinriktat
ledarskap”. Det ar en skolledare som "[...] lateraeehhetslarandet i larargruppen paga
ostort” (1999 s.52). Skolledaren roll ar att stodjegh mojliggéra lararnas pedagogiska
ambitioner. Lararna antas vara fardigutveckladall8#arens roll ar att ansvara "for de yttre
arrangemangen och lararna fér undervisningen” (19982). Den héar skolledaren tillskrivs

11



ofta stor legitimitet av lararna och de forvantag snte att skolledaren lagger sig i
undervisningen. Den andra ledarstilen kallar Sci{gg®9) for "Ett utmanande ledarskap”.
Det ar en skolledare som utmanar och ifragasatt@mida monster och beteenden hos larare
som bidrar med nya infallsvinklar eller forskningsultat. Scherp séger att
"paverkansmekanismen ligger i att skapa en yttrevaddighet av forandring genom
organisations forandring eller omvarldsforandrin@999 s.52). Scherp menar att detta
ledarskap, som paverkar forhallandena inom skolgnksl pa sa satt att en omorganisation
ager rum, i hogre utstréackning bidrar till foramdyi och undervisningsménster an ett
serviceinriktat sddant.

Skolverket framhaller vikten av att fortbildardée och lyfter fram deras satsning
Lararlyftet | LagesrapporteBattre koll pa lage(2008) patalas ocksa vikten av en likvardig
och allmangiltigt beddmning av elevernas kunska@@n betonar att bedémningen av
eleverna och betygsattning ska vara rattvis ocheksiip ocksa att "[k]valiteten och
rattssakerheten i beddmning och betygsattningéer@ende av att kunskaper varderas enligt
en gemensam tolkning av de nationella betygskeitea utifran ett allsidigt och brett
bedémningsunderlag” (2008 s.26). Utover detta sdgjsocksa i rapporten att eventuella
skillnader i betygsattning bér analyseras och detildigt att |arare ges forutsattningar att
diskutera betygsattningsfragor sa val pa den egokars och i samarbete med andra skolor.
Aven i lagesrapporteBattre koll pa lagetfran Skolverket (2007), menar man att skolorna
maste blir battre pa att folja upp och utvardemlaks verksamhet och resultat samt betonar

vikten av en likvardig betygsbedémning.

3.5 Svenska A, hur fungerar ett styrdokument?
For att tydliggora hur styrdokumenten ar hierarkstkukturerade och vem som har ansvar for
vilket dokument illustreras forhallandena nedambdll 1. Likt den 6versikt som finns/arfor

ser kursplanerna ut som det gtu®yiven av Skolverket (2004).

Tabell 1. Dokument som styr gymnasieskolan

Dokument Beslutat av
Skollag Riksdag
Foérordningar

Laroplan Regering
Programmal
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Kursplaner
Betygskriterier Skolverket
Foreskrifter

Allménna rad

Skolplan Kommunen

Lokal arbetsplan Skolan

Individuell studieplan

Svenska A-kursens kursplan ar alltsa femte dokuenep#t listan 6ver aktuella styrdokument
och utgor ett komplement till laroplanen och angsilen for undervisningen i svenska.
Kursplanen ar utformad sa att den dels har mal slewven ska ha uppnatt efter avslutad kurs
och dels betygskriterier. Betygskriterierna ar gradcv vilken niva eleven uppnatt malen. |
Varfor ser kursplanerna ut som det gd2004) menar Skolverket att det kan uppsta problem
om larare uppfattar kriterierna som en ny uppsagtmal och inte som preciseringar av de
redan faststallda malen for kursen. De tre betyggsiarna som finns, Godkant, Val godkant
och Mycket val godkant anger i vilken grad eleVaghat sig kunskaper som efterfragas i
malen. Betygskriterierna praglas av en kvalitatisnskapssyn. Det ar inte langre storsta
mangden kunskap som betygssatts utan till stofédelagan att tillagna sig och anvanda den
som mats. Skolverket patalar att det handlar onlitetiaa forandringar i sattet att uppfatta
varlden. Att se och forstd sammanhang och principem ocksa handlingsformaga, social
kompetens och formaga att ta ansvar for sina studieexempel pa kvaliteter som i dag
varderas hogre &n att memorera fakta” (2004 s)42 ff

Betygssystemet har utsatts for viss kritik. Dat patalats skillnader mellan skolor, mellan
kommuner och mellan kommunala skolor och frisk@amt en diskrepans mellan resultat pa
nationella prov och slutbetyg. Att bedoma eller dom#g2002) skriver professor Tomas
Kroksmark om problemen att forstd och implementdea malstyrda betygssystemet. Han
riktar kritik mot Utbildningsdepartementets skrdtge rapport 2 (2001) dar det poangteras att
betygskriterierna inte ska tolkas individuellt utaw hela lararkollegiet och att det nuvarande
betygssystemet ar samtalsbaserat medan det focegadat relativa, var matbart och statistiskt
(2002). Kroksmark menar att lararkaren utgors av reangd individer och om inte
betygssystemet kan forstds och tolkas av en indiiid ska da kollegiet klara det. Han
vidareutvecklar sin tanke och menar att om samtaélan larare, skolor och kommuner avgor
och formar beskrivningarna for olika kunskapsnivéarfor finns i sa fall nationella mal och
kriterier? (2002). Likvardigheten och rattvisan it esadant betygssystem blir saledes
godtyckligt och forhandlingsbart. For att kommdrdita med detta och inte riskera att aterga
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till en stark centralstyrning skulle det kravas it fungerande kvalitetsredovisningssystem.
Men an sa lange, om an inom en begransad franmtietémalstyrda betygssystemet i bruk sa
val som en malbaserad kursplan.

Kursplanen (2007) for Svenska A omfattar 100ngpévilket motsvarar 100 timmar. Den

delar upp malen som eleverna ska ha uppnatt efstutad kurs i tio delmal:

Eleven skall:
1, kunna formedla asikter, erfarenheter och iakitay i tal och skrift pa ett satt som ar anpasfat
situationen och mottagaren

2, kunna i tal och skrift formedla forhallanden decmskaper som &r viktiga for eleven sjalv och for
den valda studieinriktningen

3, kunna tillgodogdra sig det vasentliga i en sxh ar relevant for eleven sjalv och for den valda
studieinriktningen samt for eleven som samhallsroegtire

4, kunna anvanda skrivandet som ett medel forte¢tickla tdAnkande och larande

5, kunna delta i samtal och diskussioner med aifgen och halla anféranden infér en grupp pa ett
satt som ar anpassat efter situation och mottagare

6, kunna formulera egna tankar och iakttagelsergich egna bedémningar vid lasning av
saklitteratur och litteréara texter fran olika tidmh kulturer

7, kanna till nagra vanliga myter och motiv i lisuren, vilka speglar fragor som har sysselsatt
méanniskor under olika tider

8, kunna tillampa grundlaggande regler for sprékei& och byggnad samt vara medveten om
skillnader mellan talat och skrivet sprak

9, kunna inhamta, vardera och ta stéllning tilbinfiation och kunskap fran bibliotek och databaser
samt kunna anvanda datorer for att skriva och koniceua

10, ha fordjupat sina kunskaper inom nagot omradsvanskamnet utifran intressen, behov eller vald
studieinriktning.

Nar man tittar narmare pa kursmalen, och forsokakketisera de olika krav som stalls pa
eleverna for att genomga Svenska A, utkristalliseig ett flertal moment som lararen maste
tolka, faststalla och precisera. Dessa har 6verfiiitkonkreta arbetsomraden dar malen 1-10
motsvaras av ett eller flera arbetsomrdd&orutom de olika arbetsomraddena som bdr rymmas
inom Svenska A ska lararen mojliggora for eleveattarbeta med dessa arbetsomraden
utifrdn en rad specifika sammanhang sa som: elevaida studieinriktning, eleven som

samhallsmedborgare och elevens egna intressenebaiv.b

! Se bilaga 1, Enkatformuléar
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4 Metod

4.1 Teori och metod, enkat

Enkatundersokningen ar av bade kvantitativt- ochalitativt slag. Den forsta delen &r
kvantitativ i bemarkelsen att den mater antaletideistimmar i forhallande till arbetsomrade.
Det ar fasta kategorier och fasta svarsalternBgt.ar kvantifierbart och jamforbart med andra
liknande undersokningar. | den bemarkelsen arddisten betydligt mer positivistisk &n den
andra deleh Den andra delen av undersokning som &r uppbywgdibpna fragor som syftar
till att forstd, tolka och se monster. Den liggetyalligt narmare ett hermeneutiskt, kvalitativt
forhallningssatt och utger sig darfor inte for ktinna ge nagra allméangiltiga sanningar utan
sager snarare ndgonting om en mindre grupps sfidezn viss plats under en viss’tiben
syftar till att undersoka attityder och generekddendemonster.

Att anvanda sig av enkatundersokningar ar éttasgind manga informanter. Det var av den
anledningen detta tillvagagangssatt anvandes irsdkigingen. Det ar forvisso en otillforlitlig
metod i den bemarkelsen att antalet som svarawva&aara. Utformandet och genomférandet
har darfor till stor del foljt Professor Goran HEfjksons rekommendationer Enkaten i
Praktiken(2005) och i Professor Judith Belilgroduktion till forskningsmetodi@2004).

Den forsta delen, en kvantitativ studie, ar wifad for att efterlikna NOIP (2006)
enkatundersokningen. Det ar dels for att min uridenieig kretsar kring samma fragor,
arbetsomraden och omfattning, och dels for att Kan utgora ett jamférande material.
Fragorna i forsta delen av enkéaten har utformatd taeke pa arbetsomradena som Waara och
Liliestrom (2006) anser ingar i kursplanen for SskemA.

Den andra delen av enkaten utgors av Oppnarfsago avser att ge svar pa lararnas avsikter
och syften med val av olika arbetsomraden. Fragbaragrupperats i tva kategorier. | den
forsta kategorin ingar fragor som harror till sigkdmenten och i den andra kategorin handlar

fragorna om lararnas personliga preferenser.

2 positivism utgar ifrAn att man genom empiriskadigu hittar egenskaper eller orsaksférhdllanden hos
studieobjektet och darmed kan kartlagga dess rege#imhet och skeenden. Det som baseras pa ettriv@tha
verifierbart underlag utgér grunden for kunskap.

® Hermeneutik som vetenskapsteoretiskt synsatt harath att skapa forstdelse for ett visst fenomeet D
handlar dels om att tolka och forsta ett visst faan och dels om att beskriva dess tillstdnd odkoril Enligt
den "den hermeneutiska spiralen”, vaxer forstaefisen i en cirkular rérelse mellan individens fandtéelse och
moten med nya erfarenheter och idéer. Det i sifetler till forforstaelse i kommande tolkningsassat
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4.2 Fasta fragor och svarsalternativ, enkatensafaied

Den forsta delen av enkaten &r, som redan papekd#isrmad sa att frdgorna och
svarsalternativen Overensstammer men Liljestrotm &Wharas undersokning (2006).
Liliestrom och Waaras undersokningen syftade tiluadersoka "vilka arbetsomraden tas upp
vid olika kurstillfallen och hur stort utrymme gds? Hur stora ar skillnaderna mellan olika
larares planeringar vad det galler kursinnehallvitia ar dessa skillnader?” (2006 s. 6).

Eftersom NOIP-enkaten under kategohimat fick film som svar, ar det ett arbetsomrade
som tillkommit i den har enkatundersokningen. AvarbetsomradeDiskussionstidhar
tillkommit eftersom det enligt min mening forkommeaycket diskussioner i klassrummen.
Forvisso om vitt skilda amnen men det ar ett siithianga larare att hora sig for hur elever
upplevde eller uppfattade exempelvis filmvisninigelitteraturlasning. Waara och Liljestrom
(2006) anser att lasning oftast ligger utanforiteidtid och staller darfor foljdfragor for att
tydliggora omfattningen av lasandet. P& samma bkatt arbetsomradendilm och
Diskussionstid¢ljdfragor for att f4 informanterna att precisdmar och varfér de visar film
eller agnar lektionstid at diskussioner.

Informanterna  ombads gora en uppskattning avaleintlektionstimmar som olika
arbetsomraden (16 stycken) tar i ansprak inom kueenska A. Det ar kategorifragor med
svarsalternativ om fyra tidsintervaller. Fér athkeetisera kursinnehallet och gora det matbart
har enkaten utformats pa sa satt att antalet tinsmar agnas at olika arbetsomraden ger svar
pa vad de tillfrdgade lararna uppskattningsvis Bdith at under lektionstid. En del av
skolarbetet for bade larare och elever forekomntanfér lektionstid men vad som pagar under
lektionstid har bedomts vara representativt fokavilarbetsomraden som behandlas under
kursen.

Waara och Liljestrom (2006) forklarar att vadetarbetsomraden som tas upp i enkaten har
gjorts med hansyn till kursplanen for Svenska A.rBenar att eftersom kursinnehallet har
varit i fokus och inte arbetsmetoderna aven Momtlig redovisningoch Projektarbetekan
gransa till arbetssatt sa anser Waara och Liljgstf#006) att de ingar som kursmoment i
Svenska A.

De fasta svarsalternativen kommer att analyseti#fsdn vad Ejlertsson (2005 s.89)
benamner som en ordinalskala. En skala dar svarés stegvis och vardena gar att

rangordna fran lagsta till hogsta.
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4.3 Oppna fragor, enkatens andra del

Den andra delen av enkéaten bestar av 6ppna frégmma fragor anvands ofta enligt Bell for
att "respondenterna ska kunna beratta om ndgoadstarka asikter om” (2006 s.226). Oppna
fragor kan ocksa anvandas for att sondera terrangbnligga till grund for utformandet av
enkater och intervjuer. | det har fallet ligger el enkatens Oppna fragor till grund for
utformandet av intervjufragorna.

Fragorna, atta stycken, kan delas in i tva kateg Men eftersom pedagogisk planering ar
komplex, och den ena aspekten kan vara svar 4t &én den andra kan kategorierna ga in i
varandra och spilla dver i andra aspekter av kagk-lektionsplanering.

De Oppna fragorna har bearbetats sa att destatiojliga man inte ar vad Bell (2006) kallar
ledande eller varderande fragor eller det Ejlertdsallarsocialt 6nskvarda svarilket innebar
att det finns en "tendens till 6verrapporteringpmsitiva beteenden, attityder och varderingar”
(2005 s.70).

De 6ppna fragorna kommer till stor del att asatar utifran samma metod som i analysen av
intervjuerna. Aven om fragorna i enkaten inte amthgt stallda och dven om informanten
inte, i ndgon storre utstrackning, kan utveckla sisonemang eller besvara foljdfragor ar
principen for analys den samma. Den bestar i rethgav data, demonstration av data och
slutledning och verifiering av dataKalitativ intervjuav Professor Anne Ryen (2004) listas
ett antal punkter som tillsammans bildar ett systématt analysera svar. Det bor tillaggas att
det ar framst svaren som gar att harleda till usileringens fragestallningarna som
analyserats och eftersokts och darav redovisas atite material som framkommit i
analysarbetet.

Analysarbetet, de punkter som Ryen (2004) sarstiliin beskrivs nagot enklare av Bell.
Dar sammanfattas det inledande kodifierande arlsetet att man [...] tillskriver mening till
den deskriptiva informationen eller de slutsatsen $ormulerats under en undersokning gang.
Koder hanfors oftast till storre eller mindre 'hetr’ — ord, fraser, satser eller hela stycken
som har en mer eller mindre tydlig koppling till eiss miljo eller situation” (2006 s.214). Av
de meningarsom framkommer av kodifieringen kan sedan kategmkapas som kan samlas
kring en eller flera fragor, teman, hypoteser elegrepp. Ryen menar att nar man samlar sin
data ska man boérja med att soka efter "[...] aterkamee monster och stka intuitiv mening i

dem. Darefter grupperar man data begreppsligt”420019).
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4. 4Genomforande av enkéaten

| studien ingar svensklarare som ar verksamma iggmnasieskolan och vuxenutbildningen
Urvalet av informanter har gjorts med tanke pa gafigk belagenhet, tre angréansande
grannkommuner i s6dra Sverige, och den kontakt jagnvia verksamhetsforlagd tid haft med
en av skolorna. Forsta kontakten togs med rekforate aktuella skolorna och efter klartecken
fran dessa delades 39 enkater ut pa tre olika skeipi vardera kommunen. Pa ena skolan
(Skola 1) hjéalpte receptionisten till att sammailtestén lista 6ver verksamma svensklarare, 21
st. De fick enkaterna utdelade i sina postfack ag. /& andra skolan (Skola 2) hjalpte en
amnesansvarig larare till med att dela ut tre emk#&a den tredje skolan (Skola 3) gjordes en
sammanstallning av verksamma svensklarare, 15atyay administrativ personal. Enkaterna
delades sedan ut av vaktmastaren.

Lararna hade darefter 1-2 veckor pa sig att dreswch returnera enkéaterna i frankerade
kuvert. Av 39 utdelade enkater inkom 9 besvarade® av dem som kontaktades deltog
foljaktligen i enkaten. Pa grund av det laga deltatpt kontaktades informanter om att delta i

en intervju. Det forloppet beskrivs i kapitlet iéshmande avsnitt.

4.5 Teori och metod, intervju

Intervjuer som undersdkandemetod har sina for- matkdelar men férhoppningen var att
intervjun skulle fa informanterna att 6ppna upp sih bli mer personliga. Nagra positiva
aspekter med intervju ar att det ger utrymme fdjdfidgor och fordjupade resonemang och
darmed fordjupad forstaelse. Nagra av de negaspakderna ar de eventuella missforstand
som kan uppsta vad det galler allt fran sprakligianer till sociala och yrkesmassiga roller
mellan intervjuare och respondent.

En intervju &r svar att aterskapa eller uppregapa sa satt fa vad Bell (2004) kallar reliabel
datd. Men foljdfrAgorna som ofta stallts i intervjun étt forsok att forsakra sig om att
respondenten ger sitt svar gt fraga. For att forsoka uppna validitet i undersogen blev
respondenterna informerade om syftet med intergan omstandigheterna for att forstka
skapa en forforstdelse for intervjuns art och Syfir n&gon staller frAgor och soker svar
finns alltid en risk for att denne mer eller mindmnedvetet soker efteina svar eller letar
efter pastdenden som stodjer en viss tes. Den sdnivbr en undersdkning maste forhalla sig

objektivoch kritisk till sina hypoteser och slutsatser Gith transkriberingar, ljudupptagningar

* Reliabilitet, innebar att informationen/underlagiat framtaget pa ett tillforlitligt satt, att denté finns
okontrollerade tillfalliga fel som grumlar resuktat

® Validitet, innebar att det som mats eller undessak relevant fér sammanhanget. Validitet i kviiia
undersokningssammanhang handlar ofta om att farkajlsa objektiv som mojligt och inte farga matieti
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och annat material vara tillgangligt, utan att dyeminformanternas anonymitet, for andra att
granska. Det finns med andra ord inga absolutaisgani denna typ av tolkande, kvalitativa

forskningsteknik utan den séger, som redan nanswsképitlet 4.1), ndgot om hur nagra
individer pa en skola resonerar om ett visst angiceen viss tidpunkt. Det ar inte allmangiltigt

men kan ge en fingervisning, och viss fordjupadstfiglse, om hur larare anvander
styrdokumenten och hur de forhaller sig till dem.

De intervjuer som genomfordes i relation tilindedr undersdkningen ar semistrukturerade
med ett frAgeformulr Det innebar att frAgeformularet var utgdngspumKte intervjuerna
men att informanternas berattelser var minst likéiga att fanga och darfor frangicks till och
fran formularet till fordel for resonemang och dsiksom informanterna gav uttryck for. Det
innebar att det & ena sidan ibland var svart atvéd pa alla fragor men a andra sidan framkom

det intressanta synpunkter och asikter av anngt(staaven kap 4.3).

4.6 Genomférande av intervjuerna

Fyra informanter deltog i intervjun. De kallas 1,och 4. Samtliga har haft tillfalle att lasa
enkaten och var informerade om att intervjun tir glel var en fordjupning av enkaten. De var
ocksa informerade om att intervjuerna skulle ligijagrund for ett examensarbete, att deras
utsagor ska behandlas anonymt och slutligen akodemer att fa tillgang till materialet (se
WWW.Vr.Se).

En av informanterna kontaktades for att denrdehaa enkéaten sagt sig vara intresserad av
att delta i en intervju och de andra for att ddigem skulle vara valvilligt installda och
intresserade av att delta i en undersokning fowvialtlivit bekanta med varandra under min
verksamhetsforlagda tid. Med hansyn till lararneesspade tidschema sa skedde intervjuerna pa
en av dem utvald tid och plats under en tva vecger®d. Samtliga deltagare, tvd man och tva
kvinnor, undervisar i svenska pa gymnasiet ochefioliga larare. Intervjuerna som spelades
in och sedan transkriberades varade mellan 30-A&tam

5 Resultat av enkaten

5.1 Resultat av enkatens forsta del
Eftersom enkatundersokningen fordjupas i intenjaekommer bara ett begransat urval av
svaren att redovisas. Resultaten som redovisasedsoth har anknytning till svaren i

intervjuerna och som ar signifikanta eller oftaekimmmande i enkaten.

® Se bilaga 2, Intervjuguide
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Av de 9 som svarade var samtliga kvinnor i &ld&2 och 60<. Av svaren framkommer det
att samtliga &ar behoriga larare med gymnasielasanex eller hogre utbildningsgrad. Fran
Skola 1 inkom 3 svar, Larare C, E och F. Fran SRolakom inga svar, 6vriga 6 svar inkom
foljaktligen fran Skola 3, alltsa larare A, B, D, B, och I.

Lararna delades forst in enligt alder i fallastt@la i tron om att det skulle vara av vikt. Det
visade sig dock inte vara nagra tydliga tecken paalaer var en avgorande faktor som
pavisade nagra aldersrelaterade monster. Troficete behalla sina bokstavsbeteckningar.

Efter att ha sammanstéllt informationen i enk&teforsta del framkommer det att
timférdelningen ser ut pa foljande vis efter attoirmanterna sjalv uppskattningsvis bedémt
antalet timmar de agnar at olika arbetsomraden ruSdenska A-kursen. Svenska A kursen
omfattar 100 poéng vilket motsvarar hundra arbetstar. Resultatet redovisasTabell 1
Exempelvis har larare A agnat 11-20 timmar at sk@nhturlasning under lektionstid pa

Svenska A-kursen men bara 1-5 timmar at lasningpéditteratur.

Tabell 2. Resultat av forsta delen av enkatunderisigien, sammanstallning.

. Antal lektionstimmar
Arbetsomrade/antalet svar

0 1-5 6-10 11-20 2
Lasning av skonlitteratur 9 E DI ABCFGH
Lasning av saktexter 9 AE BFGH CDI
Skrivande av skonlitteratur 9 FI ACDEGH B
Skrivande av saktexter 9 AGH BEI CDF
Argumentation/argumentationsanalys| 9 BCFGHI E AD
Referera texter/referatteknik 8 ABDEFGI Cc
Textanalys 9 AEI BCFGH D
Inhédmta & vardera information 9 BEGHI AF CD
Allman litteraturvetenskap 9 F BCDEGHI A
Allman sprakvetenskap 8 CEI BDGH A
Projektarbeten 9 I CEF ABDCG H
Muntliga redovisningar 9 F ABCEGHI D
Grammatik/sprékriktighet 8 I ABDEFGH Cc
Filmvisning 9 A EFGI CDH B
Diskussionstid 9 CEGI DFH AB
Annat:Teater 1 B

Av tabellen framgar det att fa larare agnar nagottsomrade mer an 20 timmar, endast larare

B har agnat 21 timmar eller mer at skonlitterartivednde. Flest svar aterfinns inom
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kategorierna 1-5 timmar och 6-10 timmar. De kateEgasom markerats med fetstil har flest
svar. Vanligast ar att de flesta arbetsomradenruBdenska A-kursen dgnas 1-10 timmar. Det
ar bara lasning av skonlitteratur som i nagon sttitstrackning agnas mer tid.

Liknande resultat aterfinns i NOIP-enkaten. Bterfinns flest svar inom tidsspannet 1-10
timmar. | NOIP-enkaten &r det storst spriddingav svaren inom kategorin
"Grammatik/sprakriktighet”, 0-20 timmar, medan defenna enkat ar storst spridning inom
kategorierna "Projektarbeten” och "Filmvisning” dgpridningen ar 0-20 timmar. Det tyder pa
att dessa arbetsomraden ar de dar larares tolkrangdairsplanen varierar mest.

| enkaten har arbetsomraden sd som “Lasningaktexer”, "Skrivande av saktexter”,
"Inhamta & varderande av information” och "Diskumsstid” fatt tva eller fler svar i
kategorierna 1-5, 6-10 och 11-20, vilket ocksa tyded olika uppfattningar om
arbetsomradenas prioritet och omfattning i kursghan

Kategorierna  "Referera  texter/referatteknik”, ItA4n  sprakvetenskap” och
"Grammatik/sprakriktighet” &ar, vad man kan kall@ngtertunga i tabellen vilket tyder pa att
lararna har liknande uppfattning om i vilken utskmding dessa arbetsomraden berors i
Svenska A-kursen. Hogst koncentration av svar Raférera texter/referatteknik” 1-5 timmarr,
"Allman litteraturvetenskap” 6-10 timmar, "Muntligaedovisningar” 6-10 timmar och
"Grammatik/sprakriktighet” 1-5 timmar. Inom dessaégorier rader det storst enighet om hur
mycket tid som ska tillagnas respektive &mne.

"Allman sprakvetenskap”, "Projektarbeten”, "Gramatik/sprakriktighet” och "Filmvisning”
ar amnen som en eller flera larare inte alls uridarv under Svenska A-kursen.

Det ar intressant hur olika lararna uppskattideesgen och elevernas insatser under svenska
A-kursen. Vid sammanrakningen av antalet lektionstar under kursens gang framkommer

det att lektionstiden varierar mycket mellan déalérarna vilket illustrerasTiabell 3

Tabell 3. Sammanstalining av det totala antaletitgistimmar respektive larare uppgett for varje
arbetsomrade.

Larare A B C D E F G H |

Total 68-135| 96-175| 87-165| 105-195 39-95 | 54-120 55-120| 74-145| 42-95
lektionstic

Exempelvis kan man utifran larare B:s svar antéhatines lektionstid ar nagonstans mellan
96-175 timmar. Som minst uppskattade larare E einfaktionstimmar, 39 och som mest

uppskattade larare D antalet lektionstimmar 195akerna till detta resultat kan vara manga.

" Spridning anvands i detta fall som statistisk tédmatt pavisa att resultatet stracker sig dveraflkategorier.
Informanterna har inte en enhetlig syn pa hur mingmar ett visst arbetsomrade ska ta i ansprak.
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Bland annat kan yttre faktorer paverka undervismmgtimférdelningen pa skolan eller
rimligtvis lararnas egen uppskattningsformaga. Ekataller inga fragor som kan ge svar pa
varfor det ser ut sa har utan kan bara pavisa.d&¢enska A-kursen omfattar 100 poang vilket
i princip ska motsvara 100 arbetstimmar. Resultat@isar en sa pass stor skillnad i
uppskattning av tiden att det & anmarkningsvart.

Foljdfragan som handlade om vad som diskuteraddsruiDiskussionstid” besvarades av
samtliga. Flertalet anvande tiden till att diskatémer, texter och bocker. Men &ven aktuella
amnen diskuterades. Framst verkar dock tiden amgtill att debattera, ibland moralfragor
och kansliga amnen, men aven som tillfalle attarargumentation 6verlag.

Lararna svarade ocksa pa fragan hur manga b@tkeerna laste under kursens gang. |
genomsnitt laste eleverna 2,5 bocker. Svaren algemellan 1-5 bécker per elev. Sju larare

svarade ocksa att eleverna hade last en ellerlftarlaer gemensamt i klasserna.

5.2 Resultat av enkatens andra del
Som namnts tidigare kommer inte alla fragor i eekaatt redovisas utan de som anses ha
samband med intervjuerna eller som pa annat sai@ifikanta.

Fraga 1, i enkatens andra del, efterfraigadestvidller vilka styrdokument som ansags vara
viktigast. Svaren i tabell 4 anger inte hur stynglmlenten rangordnats av lararna sinsemellan

utan bara om de forekommit i svaren.

Tabell 4. Sammanstallning av vilka styrdokument kvarna ansag vara viktiga.

Styr- Lpf 94 Kursplan/ Betygs- Program- Lokala Séager att allt
dokument/ Kursmal Kriterier Mal arbetsplanen ar viktigt mer
Lérare namner ingel
A X X X X

B X X X

C X X

D X X

E X X

F X X

G X

H X X

I X

Totalt 3 7 4 3 1 2

Vanligast forekommande ar kursplanen, darefter kemetygskriterier, och sedapf 94 och

programmal. En larare svarar ocksa att den lokdiatsplanen pa skolan ar viktig medan tva
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larare helt avstar fran att namna nagra utan mathaitla ar viktiga. Det svaret ar svartolkat for
utan att namna nagot styrdokument kan man ifragasah Larare G och | dverhuvudtaget
forhaller sig till nagra.

Det ar intressant att ingen svarar skollagear alémner skolplanen som varje kommun
ansvarar for att uppratta. Inte heller namns faronglar, foreskrifter, allmanna rad eller
individuell studieplan.

Fraga 2, i enkatens andra del, fragar om laranser attpf 94 asyftar ett visst pedagogiskt
forhallningssatt. Informanternas svar kan delas tma olika kategorier. Forsta kategorin,
Larare A, C och F menar att larande ska ske utifi@wernas forutsattningar. Larare H har
liknande &asikter och menar att det handlar om elesem person, yrkesmanniska och
samhéllsmedborgare. Larare A likt Larare H meniadett finns ett demokratiuppdrag som ofta
sammankopplas med vardegrunden Lpf 94 som handlar om att fostra goda
samhallsmedborgare. Larare D menar att det finnst@nfrihet iLpf 94 for larare och elever
att sjalv forma undervisningen, vilket kan tolkasnsatt Larare D likt Larare A, C och F utgar
ifran eleverna. Den andra kategorin ar Larare BycB | som inte svarar pa fragan. Larare |
sager istéllet att det finns en outtalad grundtatddever ar likadana”.

Fraga 5, i enkatens andra del, ber lararna atgardna svenskamnets tre viktigaste
arbetsomraden. Det framkommer att samtliga lan#mm Larare F och A, i mer eller mindre
stor utstrackning anser att svenskédmnet handlaatotala, lasa och skriva. Larare D menar att
det handlar om att eleverna ska méta textgenreare® uttrycker betydelsen av textforstaelse
och Larare H lagger lyssna till de kunskaper sowikiigast inom svenskamnet.

Larare F menar att spraklig skicklighet, retasth séakerhet ar de huvudsakliga kunskaperna
inom svenska och Larare A menar att "sa val formaagauttrycka sina asikter som formagan

att forsta andras avsikter och budskap ar viktigt.”

5.3 Kategorier i intervjuerna

Intervjuerna handlade om att fa en fordjupad f@is& for hur larare tanker kring och
anvander sig av styrdokument samt deras asiktetemtarskap, styrning, bedomning i skolan,
pedagogik och konkurrens. Intervjuerna byggewtdls del pa de svar som gavs i enkaten. De
tre kategorier som utkristalliserades under kodarale intervjuerna ar forst, lararnas
installning till styrdokument och den eventuellaghat somLpf 94 ibland beskylls for att
rymma. Den andra kategorin handlar om skolans $&dar rektorns roll och hur ledarskap
paverkar organisationen samt likvardighet och bedig Den tredje kategorin belyser

lararnas asikter om kommunaliseringen och markradelytande pa skolan.
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5.4 Styrdokument och lararnas installning till dem

Den forsta kategorin av fragor ror styrdokument &Giofarnas installning till dem. Pa fragan
om Lpf 94 uppfattades som vag och svartolkad svarade trekesty 1, 3 och 4 att de
uppskattade handlingsutrymmet som de ansag famms iamarna fotpf 94 Sa har sager
Larare 3 bland annat ohpf 94 "jag kan gilla den har laroplanen fér den ger miigymme”
(int. 29/9-09). Larare 3 och 4 menar ocksa attadé ware handlingsutrymmet kan anpassa
undervisningen efter elevgruppen. Larare 1 mertapatgrund aw.pf 94 blev larare herre
over sin arbetssituation. Larare 2 sager sig vdija med betygssystemet nagot denne
forknippar med tillkommandet awf 94 Aven Larare 1 anser att detta betygssystem &nebat
an det tidigare relativa systemet. Samtliga larg@amer eller mindre uttryck for att de tror
att de larare som har undervisat i det gamla systtéar det svart att till sig det nya.

Pa fradgan hur lararna rangordnar styrdokumerstieni)ag, Lpf 94 den lokala skolplanen,
programmal, férordningar och kursmal med fleraryakter Larare 1, 2 och 3 tydligt att de
nationella styrdokumenten ar Overgripande och detléssa som de framst utgar ifran.
Skollagen,Lpf 94 och kursmalen ar hogst prioriterade. Larare 2 rsatje’'det maste ju vara
dverordnat det som galler hela riket” (int. 30/9-0Qarare 3 och 4 menar dtpf 94’s mal,
vardegrunden och de demokratiska varderingarnagefamsyra hela undervisningen. Larare
4 papekar att trots programmalen och dess pavekamdervisningens utformning sa "ar det
anda vissa delar som alla maste lasa gemensarat pilkigram man &n gar” (int. 12/10-09)
for att det ska ge behorighet till htgskolan m.rardre 2 anser ocksa att alla elever ska ha
med sig ungefar samma saker ut i livet oavsett erské jobba eller studera. Oberoende av
vilken elevgrupp man undervisar kan man i prin@gpagsamma sak menar samma larare.

Larare 3 for ett resonemang kring vilka mojlitgredppenheten Lpf 94 bidrar till och
menar att "det handlar inte om den héar faktabasekamskapen i sa hog grad i amnena sa
som att lara sig ett resonemang kring ett &mnegectom resonemanget forsta hur jag kan
hantera det och kanske forsta nar jag slutar gyieinasr jag ska kunna hantera detta nu pa
egen hand” (int. 1/10-09).

5.5 Hur ledarskap paverkar organisationen samiiikghet och bedémning

Den andra kategorin av fragor handlar om ledarsiaip styrning av skolan. Pa fragan om
rektor ar eller ska agera pedagogisk ledare svdéadma att de inte generellt hade upplevt
det sa vare sig nu eller tidigare. | 6vrig har tleactankar om ledningen av skolan. Larare 1
menar att rektor indirekt kan paverka pedagogikartimplanen och att denne mojligtvis kan

utgora en kraft i pedagogiska diskussioner pa eergd niva men inte pa en amnesdidaktisk
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sadan. Det finns ett visst motstdnd mot att rekb@® maktutdvning. Larare 1 sager

exempelvis "jag menar rektorerna far ju inte simskap via handpalaggning” (int. 12/10-09).

Men samma larare menar samtidigt att det iblandrrbdst pa pedagogiska diskussioner och
att denne i sddana fragor har mycket utbyte meallémnarkandidater. Larare 1 uttrycker ocksa
sin oro for skolans styrning. "Det kan finnas eskratt politiker gar éver gransen for vad som
ar politikeransvar och vad som ar tjanstemanaahgwar 12/10-09).

Larare 3 sager att "nagonstans sa onskar jageattar sa” (int. 1/10-09) att rektor kunde
agera pedagogisk ledare. Lararen menar att rekiodek driva en typ av pedagogisk
inriktning som exempelvis foreskrev att pa den $ikolan jobbar vi verklighetsbaserat eller
liknande. Samma larare saknar ocksa pedagogiskasdiener och menar att det ar viktigt
for att fa en rattssaker och likvardigbedomningekeverna vid betygssattning:

Eftersom vi inte har [...] ndgon sorts facit som oher eller mindre en gang faktiskt var i laroplarsesd
gor det att det kan bli kan det bli ganska diffishda sattet att komma undan det &r ju faktiskviatt
kommunicerar. Bade larare inom skolan men ocksfdamellan skolor osv (int. 30/9-09).

Larare 2 menar om rektor har en pedagogisk utlilgls@ har denne stérre mojlighet att var
en pedagogisk ledare. Men Larare 2 sager samtidigt:
Sen tycker jag ju samtidigt som larare att [jad| &ra upp mina linjer och jag vill ha det fortrabat
uppifrén att jag gor det pa basta satt. Det ska lthova granskas eller komma med nagra godattad, a

du kan gora det lite battre om du gor sa. Det skall bli ratt sa stord av. En kollega skulle faha saga
det men inte en rektor (int. 30/9-09).

| intervjun dras en parallell till féretagsvarldsom har en ledare/chef och Larare 2 papekar
da "ja men vi ar inget foretag. Vi gor inte burkaed artor” (int. 30/9-09).

Likt Larare 1 sager Larare 2 att lararkandidateora att féra pedagogiska diskussioner med
for "de om nagra pratar man ju pedagogik med” @9-09). Aven vad det géller styrningen
av skolan delar Larare 1 och 2 delar till viss @kt da aven Larare 2 menar att "det upplevs
idag, runt om i olika kommuner, att det ar kommuiig@r som lagger sina nésor i blét i det
de inte forstar” (int. 30/9-09).

Larare 4 anser att rektor borde vara en pedagotgdare men &ar i dagslaget en
administrativ sddan. Samtidigt sager samma lata@eane inte vill att rektor ska lagga sig i
undervisningen. Vad det galler samtal om pedageégikder sig Larare 4 till kollegor och
framforallt andra spraklarare. Larare 4 verkar isééna forum for utvecklande samtal om
pedagogik och dylikt utan sager:
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Jag haller det informella motet hogre an det folmeittet. Det informella samtalet kanske kan ge mig
nagonting jag kanske behover for stunden. Jag lehiksom inte lagga ner det i en vaska och plocka
upp det tva veckor senare for da kanske amnetrbani fardigt (29/9-09).

5.6 Lararnas asikter om kommunaliseringen och naatkinfluenser i skolan
| den andra kategorin ar det vissa svar som ar semi@mkade med svaren i den har kategorin.
Styrningen av skolan och kommunaliseringen ar oem&bm angransar till varandra.

Larare 2 och 3 har gemensamt att de uttalatkapias forandringen fran regelstyrning till
malstyrning. Underforstatt kan man ocksa tolkasteh att Larare 4 uppskattar malstyrning
eftersom denne sager "min personliga del nar jagdatde mig till larare var ju friheten att
sjalv kunna utforma mina lektioner utifran de tanteh idéer jag har” (int. 29/9-09).

Flera av lararna 1, 2 och 3 menar dock att dexmaasinfluenser som paverkat skolan som
organisation har varit och ar problematiska. LaBaneenar att det inte gar att anamma samma
tank som i foretagsvarlden och séger konkurrenppast skulle forbattra effektiviteten.
Denne sager "jag kan bara utga fran mig sjalv nagrskulle inte gora ett béattre jobb om man
sa att nu ar vi konkurrensutsatta och nu masténa fiashigare saker” (int. 30/9-09). Larare 4
uttrycker liknande tankar som 6vriga larare och aneait forsok att overflytta foretagsverktyg
pa elever inte ar framgangsrikt "[eleverna] ar ledating och levande varelser och man kan
nog inte satta en siffra pa dem” (int. 29/9-09)eAu drare 3 som kallar det ekonomism sager
att "poangen har ju aldrig varit att det [skolaruiée vara nagon sorts vinstdrivande
verksamhet utan det har ju varit att man har enhé#isiunktion” (int. 1/10-9). Larare 1, 2
och 3 menar att detta marknadsekonomiska tank sofimms i skolan paverkar styrningen av
skolan bade pa namndeniva och fran rektor. Lararedar att gymnasienamnden satter upp
mal som sedan rektor ska verkstalla som i sin ted wlika medlen gor patryckningarna pa
lararna att si och sd manga elever ska fa godkimare 4 sager "da undrar jag om det
verkligen bygger upp nagot fortroende for badetikeli och rektorer om patryckningsmedlen
sager att nu maste du fa godkanda elever. Ar éegimtikanda sa ar de ju inte godkanda” (int.
29/9-09). Larare 3 drar en parallell som paskiner marknadsekonomiskt tank paverkar
lararnas vardag i negativ bemarkelse. Larare 3Géeri rektors beteende med hur det skulle
se ut om Svennis gick in pa fotbollsplanen innancimach istallet for att prata strategi och
peppa spelarna gar han igenom resekostnaderoalttifran matchen.

Lararna 1 ger uttryck for att de ibland alagggcket pappersarbete samtidiga som vissa
upplever att de har svarare att fa tiden att réilk& arare 4 menar att de spontana motena har
upphort pa grund av den reglerade arbetstiden. Avgare 3 ger uttryck for missnéje och
sager "allting ar sa inrutat. Allting ska vara nwtbpa olika satt. Manniskor ar liksom inte

matbara pa det viset” (int. 1/10-09). Samma lasdiger ocksd om skolledningen, att de vet att
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vi ar dar men inte vad vi, larare gor. Aven Lararenenar som svar pa en foljdfrdga om
utvecklingskraften och lyhordheten for lararnassiiég och asikter inom kommunen, att den
ar obefintlig. Nar Larare 2 far en fraga om hurrsitygen kan paverka kommuner i olika
riktning sager denne att det aldrig varit s ssiiinader som nu.

Larare 4 patalar ocksa problematiken med at@lkup i form av omfattande
dokumentation som en form av kvalitetssakring aks@mheten och séger att "just en massa
moten kanns det ibland att vi har for motet skuthof...] en massa dokument for
dokumentens skull” (int. 29/9-09).

6 Diskussion och slutsatser

6.1 Diskussion och konklusion om resultatet av ankdersokningen
Resultatet fran enkaten visar att lararnas genamétir av Svenska A skiljer sig at pa ett
markant vis. Merhur skiljer sig lararnas genomforande av kurser ag dp dels, skillnader i
antalet timmar som kursen éverhuvudtaget tar i @hspch dels ar det stora skillnader i
fordelningen av timmar mellan de olika kursmaleet inebar i forlangningen att kursplanen
tillater ett stort tolkningsutrymme och lararna faiar eller tolkar den pa olika vis.
Exempelvis pavisas skillnaderna konkret i utforngeim av Svenska A och i forlangningen
forstaelsen for kursplanen i resultatet i tabellD&t ar exempelvis stor spridning inom
arbetsomradena "Projektarbeten” och “FilmvisningNagon larare berdr inte ens
arbetsomradet och andra lagger nastan en tiondeleavtotala tiden som kursen ska ta i
ansprak pa samma arbetsomrade.

| vilken utstrackning studeras de olika arbetsmiena? Flertalet av arbetsomradena agnas
mellan 1-10 timmar. Endast arbetsomradet "lasnimgskonlitteratur” dgnas mer tid av
majoriteten av lararna. Endast en larare agnaraméX1 timmar at nagot arbetsomrade. Flera
arbetsomraden har stor spridning i tabellen vilkear pa att lararna arbetar olika mycket med
olika delar av Svenskan men den sager inget omatlenbliggande orsakerna. Det kan
exempelvis bero pa elevernas forkunskaper ellardas eget intresse sa val som lararnas
uppfattning om kursplanen. Trots mitt forsok adtlst fragor som kunde synliggora huruvida
lararnas egna intresseomraden inom Svenska fickesttrymme an andra framkom det inte i
svaren att ett sd pass starkt samband finns agédettt pavisa.

Ett annat exempel pa hur olika larare ser pagspanen for Svenska A ar de fem
arbetsomraden som véljs bort av en eller fleradarirReferera texter/referatteknik”, "Allman
sprakvetenskap”, "Projektarbeten”, "Grammatik/spiktighet” och "Filmvisning”

forekommer Overhuvudtaget inte i vissa kurser. Expembar slutledning ar att lararna
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antingen ignorerar vissa kursmal eller att kursphani dessa fall lamnar sa stort
tolkningsutrymme att lararna kan agna godtyckligtdntid at dessa arbetsomraden eller helt
forbi se dem.

Innan diskussionen fortsatter med ett resonerkéng de dppna fragorna i enkatens andra
del kan man sammanfattningsvis som svar pa fragawilika arbetsomraden studeras under
Svenska A kursen saga att samtliga arbetsomradendgasbav merparten av lararna men att
"Allman sprakvetenskap” ar det arbetsomrade sorst flérare, tre stycken, anser faller
utanfor ramarna for Svenska A.

Lpf 94 &r 6ppen for olika vagar att na malen men fragdwaolika tillvagagangssatten och
tiden de tar i ansprak far vara. Enkatundersokmingsar inte pa nagot direkt generaliserbart
material i stort men antyder att kursplanen forrska A tolkas och omsatts i praktiken pa
olika vis. Kursen kan se helt olika ut i olika ldasm. Det som undersdkningen satter i fokus
ar var granserna gar for hur varierat och hur okikeserna far vara utan att den likvardiga
undervisningen som skolan ska bedriva aventyras.

Idén med malstyrning som arbetsmetod bygger epdych komponenter som Johansson
(1997) tar upp. Enligt Johansson (1997) framkomuohatr bland annat att malen bor vara
specifika och matbara samt att det ar viktigt méerképpling och uppfoljning for att
kontrollera resultaten och eventuellt korrigeraelbatien. Enkéatstudien visar att det har inte
alltid tycks fungerar sa val i den I6pande verksatah i skolan. Det rader i vissa fall liten
samstammighet bland lararna som deltog i enkatstukiing hur kursmalen ska forverkligas
och med rimlig sannolikhet rader det ocksa skildiktér kring hur Gvergripande mal och
betygssattning ska realiseras. Konsekvensen velkarvissa fall bli att manga larare, efter
eget huvud, utformar kurser och bedémer elevemss.

Lararna har ocksa skilda uppfattningar om vilkggrdokument de haller hogst vilket
framkommer i tabell 4. Kursplanen &r det dokumemi sndmnts av flest larare darefter
kommer betygskriterierna som egentligen ska sesetoimch samma dokumerip4 94 och
programmalen &ar ocksa dokument som lararna omnanmiekursplanen ar det vanligast
forekommande indikerar att det dokumentet ar det Earna forst och framst utgar ifran.
Om sa ar fallet sa ar det av vikt att det dokuntente &r vagt eller svart att tolka och omséatta
i praktiken. Men om det nu ar komplicerat sa aratetu viktigare att lararna far verktygen att
forsta det och anvanda sig av kursplanen. Kroksr(20®2) papekar forstaelseproblematiken
kring bland annat kursplanen och menar att om ngegin att dokumenten ska forstas i
samspel mellan kollegor och inte tolkas av en dtdkrare, utan att kdrnan av kunskaper

utvecklas i dialogen, sa ar min slutsats att détfall maste finnas forum for detta.
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Waara och Liljestrom papekar i sin slutsatssaara skillnader finns i genomférandet av
Svenska A-kurser och de ar mycket kritiska tiloathningen av kursplanen och anser sig inte
ha tillracklig kunskap for att tolka kursplanensruleringar pa ett sadant satt att vi kan
garantera vara elever en Svenska A-kurs som aarlilky alla andra Svenska A-kurser som
genomfors” (s.25 2006). Waara och Liljestrom sagigrinte kunna ta stallning till i vilken
man resultatet i detta fall beror pa "kommunens)aks, eller arbetslagens organisation eller
kursplanens formuleringar” (s.25 2006) men de meatardet ligger nara till hands att
instamma med Kroksmarks resonemang kring bristemepa beskrivningar av mal och
kriterier som i och med det ocksa ifragasatter anfihns nagra likvardiga kunskapsnivaer
att utga ifran pa nationell niva (2002).

Nar lararna tillfragas oropf 94 antyder eller signalerar ett visst pedagogiskidtiningssatt
ar det nagra av dem som lyfter fram att undervigminska utga fran eleverna vilket kan
tolkas som ett konstruktivistiskhoderntférhallningssatt. Vissa papekar ocksa att de Har e
demokratiuppdrag och ett fostrande uppdrag. Sc{#&99) ger uttryck for skolans troghet i
att ta till sig forandringar och forskningsresultath menar att trots framsteg och férandrat
pedagogiskt perspektiv och angreppssatt forblitaskeig lik. Pa den har punkten ar det vissa
av lararna som anammat ett nyare pedagogiskt perspeen hur det sen tar sig uttryck i
klassrummet far vi inga indikationer pa.

Pa fragan om vad svenskamnets tre viktigastetesmraden var svarade merparten av
informanterna att det handlade om att tala, la$asiciva. Om det rader forhallandevis stor
konsensus kring detta ar det anmarkningsvart hka dlet tar sig uttryck i genomférandet av
Svenska A.

Avslutningsvis vill jag ocksa poangtera att undgeta det vill saga nio informanter, ar litet
och att de slutledningar som det har underlagatdgusig pa hade kunnat bli annorlunda om
fler informanter deltagit i undersokningen. Det saangaller ocksa intervjuernas omfattning

och dess resultat.

6.2 Diskussion och konklusion om resultatet avrinteerna
| diskussionen om resultatet av intervjuerna komfrigan om kommunaliseringens inverkan
pa skolan och dess styrning att forst problematssesch analyseras. Darefter foljer ett
resonemang kring vad som framkommer av det empinskterialet vad det galler principen
om likvardig undervisning.

Om det visade sig i enkaten att lararna tolkadespanen for Svenska A pa olika satt sa
finns det mojligtvis en koppling till hur lararn@rhaller sig till Lpf 94 som flera ansags

erbjuda ett stort handlingsutrymme. | den forstegarin av intervjufragor (se kap.5.4) kan
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det tolkas som att lararna anser sig ha ganskahstodlingsfrinet inom ramarna foér vad
styrdokumenten erbjuder. De ger utryck for att ggskattar att sjalv kunna utforma och
anpassa undervisningen. Det gor att den fragan sahinkas med resonemanget kring en
likvardig undervisning. Hur likvardig blir undervigigen om larare ser sa olika pa malen och
intentionerna i styrdokumenten? En fraga som, sagh siterkommer senare i texten.

| den andra kategorin (se kap. 5.5) problem@ssskolledarens roll och det framkommer
att rektor oftast framstar som en administrativaled snarare an en pedagogisk sadan.
Samtidigt som lararna till viss del sédger sig sagrdagogiska diskussioner verkar de inte
vara beredda att lata rektorn bedriva den typeweaksamhet. Att lararna delvis ar negativa
till ett sddant arbetsséatt kan bero pa ovana eédlesis bristande fortroende for rektors formaga
att bedriva den typen av arbete. Det kan méjligpasmnmankopplas med deras ogillande av
regionala politikers maktutévning och att de foggrar rektorns roll som nara férbunden med
politisk maktutévning.

Min slutsats blir delvis att lararna helst \allbete ostért och forlitar sig i hog grad pa sin
egen formaga att undervisa och utvecklas i sinrrdltaForskning pa omradet sager delvis
emot detta. Scherp (1999) menar att "Ett utmanaedarskap” driver verksamheten framat
snarare an "Ett serviceinriktat ledarskap”. AvegelgrapporternBattre koll pa 1age(2007 &
2008) patalar skolledarens roll i utveckling avksamheten.

Den tredje kategorin (se kap. 5.6) handlardifr del om skolans organisation och det
framkommer att lararna tycker att de marknadsimib@e som kommit att paverka skolan
alltmer ar problematiska. Att marknadsekonomi ocmKurrens blivit patagligare ar inte
populart. De patryckningar som sker fran politis&tl for att na uppstallda mal vad det galler
exempelvis betygsséattning ser informanterna inte applicerbara i skolans vérld. Att skolan
praglas av vad Johansson (1999) kallar ett "hotesbbrileraktérsperspektiv’ upplever lararna,
enligt min tolkning, ha forsvarat verksamheten. Bwkar inte uppleva att de har nagot
inflytande 6ver beslut som fattas. Inte heller aeritet finnas ett fungerande forum fér utbyte
av asikter mellan beslutandenivaerna.

Samtidigt son_pf 94 och kommunaliseringen bidrog till stérre handlimggmme pa vissa
punkter har den enligt informanterna pa andrals#timat verksamheten och gjort den mer
tidsstyrd och tyngd av aterkopplingsdokumentati®et i sig kan direkt ses som en
konsekvens av decentraliseringens intentioner amolea effektiviteten, minskningen av
politisk detaljstyrningen och 6kningen av medbongardemokratiska inflytande. Det Ekman
(1999) menade var de huvudsakliga orsakerna tilimrkanaliseringen. Men om

aterkopplingsdokumentationen blivit for betungandh det offentliga, demokratiska rummet
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dar man har mojlighet att uttrycka sina asikter péiverka beslutsfattarna, egentligen inte
existerar sa kan man ifragasatta om alla kommueraiigens mal verkligen uppfyllts.

Vad det géller principen om likvardigundervismiar en av lararna forsvinnande néra den
slutsatsen som av Kroksmark (2002) dragit och sogs tipp i féregaende kapitel. Det vill
saga; dialogen som viktig arbetsmetod for att konfram till och enas om saval karnan i

kursmalen som hur de ska bedémas. Lararen 3 ségdigen att:

Eftersom vi inte har [...] ndgon sorts facit som oher eller mindre en gang faktiskt var i laroplarsesd
gor det att det kan bli kan det bli ganska diffishda sattet att komma undan det &r ju faktiskviatt
kommunicerar. Bade larare inom skolan men ocksdamellan skolor osv (int. 1/10-09).

Den typen av didaktiska och pedagogiska diskussiemdkar lararna inte uppleva att det ges
utrymme till eller férutsattningar for, vilket arara knutet till skolledarens ansvar om att
bedriva skolutveckling fragor och skapa forum fistjdetta.

Larare 2 menar ocksa att skillnaderna mellanrkaner aldrig varit sa stor som nu kan
vilket kan harledas till styrsystemet som tillaterarknadsinfluenser och “horisontellt
fleraktorsperspektiv’. Det ar ett styrsystem somamga loppet troligtvis tillater storre

skillnader och olikartad utveckling av skolans \sakhet beroende pa vem som bedriver den.

6.3 Sammanfattning av intervjuresultatet och franigkande

Som jag ser det sa ar det i dagslaget svart fémgmger och till viss del aven for ledningen av
skolan att hitta en fungerande vag genom det somalBl(1999) kallar spanningsfaltet mellan
centralt stallda krav och lokal handlingsfrihet.résdna i intervjuerna bade uppskattar och
kritiserar den frihet somipf 94 till viss del mdjliggjorde. Det lokala handlingsytnmet har
kanske aldrig varit s& stort som det &r idag vilkah leda till stora skillnader mellan
kommuner, skolor sa val som mellan larare pa sarskota. Om det i sin tur riskerar att
aventyra elevers ratt till likvardig skolgang, undsning och bedémning ar det ett strukturellt
problem. Materialet som framkommer i undersoknidyigar att det finns vissa brister i
systemet som kan skapa sa pass olika forutsatinfdgalever att en likvardig undervisning
inte erbjuds.

Samtidigt som intentionerna bakom malstyrning gt bidra till okat inflytande och
engagemang for skolans utveckling bidrog det ock#id att tolkningsutrymmet for
styrdokument vidgades. Nar da behovet av att geanetfrsta och tolka styrdokumenten sa
att saga byggdes in i systemet blev det ett okabwbev utrymme for att enas, komma
overens och na konsensus kring fragor om kursinhebf bedémning. Om det inte finns

fungerande forum fér detta och om inte skolledamm@liggér den typen av samarbeten
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uteblir troligtvis den dialog som kravs for att tymet ska forbli likvardigt och rattvist. Da
blir varje larare i mycket storre utstradckning ensam sin praktik, utveckling och bedémning
vilket den har uppsatsen till viss det pavisat.

Berg (1999) patalar ocksa att utvecklingen gatr em mer marknadsorienterad skola och att
detta sker pa bekostnad av likvardigheten. Kanskiethar ett naturligt led i utvecklingen av
den svenska skolan att luckra upp konformitet alctiktighet. Men oavsett vilken riktning
utvecklingen tar sa ar bedémningen av eleverndafarde viktigt och avgoérande for att det
ska finnas tilltro och respekt for skolan.

En ny laroplan ska snart sjosattas och med defattande litteratur som finns om den
nuvarande borde det finnas goda forutsattningaatidden kommande laroplanen ska kunna
undvika de fallgropar som i viss man praglat denvamande. Overhuvudtaget &r
undersokningar om implementeringen av styrsysteamiskolans varld ett intressant omrade
som kan och bor fortsatta for att de dels belyddamde forhallanden inom skolan och dels

kan saga nagot om vad som behdover vidareutvecklas.
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Bilaga 1 Enkatformular

Enkatundersokning: Kursinnehdll, styrdokumentengdese och dina
personliga preferenser i undervisningssammanhang

Alder:
Utbildning:
Man O
Kvinna O

Del 1: Kurs- och lektionsplanering

Gor en uppskattning av hur manga lektionstimmar som dgnades at féljande
arbetsomraden under det senaste tillfillet du genomférde en Svenska A kurs.

Arbetsomréde Antal lektionstimmar

0 1-5 6-10 11-20 21-25

Lasning av skonlitteratur

Lasning av saktexter

Skrivande av skonlitteratur

Skrivande av saktexter
Argumentation/argumentationsanalys
Referera texter/referatteknik
Textanalys

Inhamta & véardera information

Allman litteraturvetenskaf.ex. genrer, vanliga myter
och motiv)

Allman sprakvetenskagpex. dialekter, klass- &
konsskillnader, sprakutveckling)

Projektarbeten

Muntliga redovisningar
Grammatik/sprakriktighet
Filmvisning
Diskussionstid

Annat:

Ungefar hur manga bocker laste en elev i genomsmiter hela kursen?
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Laste elevgruppen nagra bécker gemensamt, i sdilfar?

Om du visade film under kursens gang, vilken elltka och i vilket syfte?

Om ni diskuterade i klassen, vad diskuterade niaachilken anledning?

Ovriga kommentarer

Del 2: Styrdokument och dina personliga preferenser

1. Vilket styrdokument, eller vilken del av styrdokanten anser du vara det viktigaste?

2. Anser du att Lpf 94 asyftar ett visst pedagogigktallningssatt? Motivera ditt svar.
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3. Anser du att kursmalen for Svenska A asyftar istitypedagogiskt forhallningssatt?
Motivera ditt svar.

4. Hur anpassar du din undervisning beroende pa eippgn?

5. Vilka ar svenskamnets tre viktigaste arbetsomradeengordna:
1:
2.
3.

6. Vad fokuserar du framst pa nar du planerar kugamska A?

7.Vad i svenskundervisningen ar mest problematiskt?

8. Vilket arbetsomrade inom svenskundervisningendycki ar roligast att arbeta med?

9. Ovriga kommentarer
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Bilaga 2 Intervjuguide

Fragor infor intervju

Introduktion:”Intervjun handlar till stor del om styrdokumentroledningen av skolan, om
dina synpunkter, asikter och erfarenheter av atigamed bl. a_pf 94och i en malstyrd
kommunaliserad skola.”

Hur lange har du jobbat som larare?
Vilka ar dina amnen?

Ibland far Lpf 94 och kursplanerna kritik for atira svara att tolka, vad anser
du?
Foljdfragor sa som: Uppstar det stora skillnadeltaneolika kurser? Ser dina kurser olika ut?

Vad jobbar du efter framst, Lpf 94, skollagen, ttékala skolplanen,

programmalen, kursplanen eller nagot annat?
Hur skulle du rangordna styrdokumenten?

Tycker du att ni far pedagogiskt vagledning av oekt
Har/Hade du uppskattat det? Anser du att det &onrekoll?

Vem/vilka utgdr ditt bollplank for de mer amneskiade pedagogiska

utmaningarna du moter i skolan?
Amneskonferenser?

Hur tycker du att &mnet Svenska forandrats?

Inférandet av Lpf 94 och kommunaliseringen av skafaebar en stor
forandring i organisationen. Hur ser du pa foramgien fran en regelstyrd till

mer malstyrd skola?
Fran relativa till malstyrda betyg, vad har detietydelse? Pedagogisk férandring?
Medbestammande?

Skolan ar en foranderlig plats, hur ser du pa sisolaveckling?
Marknadsinfluerat tankande om skolans organisatiad,anser du? Ar ekonomi numera en
viktig fraga? Konkurrens, fritt val?

(Vilka forandringar hoppas du att den nya laroptabiglrar till?)

(Slutligen, titt som tatt kommer det rapporter ssfger att svenska elevers
kunskapsniva forsamras jamfort med tidigare ochatithder, vad anser du om
det?)

Tack sa mycket for ditt deltagande!
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